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O Proeja e o paradigma da educacao problematizadora

Volmar Meia Casa (D

Resumo — Este trabalho investiga elementos de didlogo entre o PROEJA ¢ a educacdo problematizadora de
Paulo Freire. Sustentado pela condi¢cdo hipotética de que o Programa se constitui em uma politica publica,
porém, carente de uma dimensao educacional democratica e popular, abre-se a discussdo para aquilo que o
Programa deveria contemplar a fim de avangar na supera¢do de uma visdo ainda ingénua da educagio de jovens
e adultos rumo a sua constitui¢o critica em termos politico, epistemologico e antropolédgico.

Termos para indexacio: educacio de jovens e adultos, educag@o problematizadora, ensino médio integrado.

El Proeja y el paradigma de la educacion problematizadora

Resumen - Este trabajo investiga elementos de didlogo entre el PROEJA y la educacion problematizadora de
Paulo Freire. Sostenido por la condicion hipotética de que el Programa se constituye en una politica publica,
pero carente de una dimension educativa democratica y popular, se abre la discusion sobre lo que el Programa
deberia contemplar a fin de avanzar en la superacion de una vision ain ingenua de la educacion de jovenes y
adultos hacia su constitucion critica en términos politico, epistemologico y antropoldgico.

Términos para indexacion: educacion de jovenes y adultos, educacion problematizadora, ensefianza media
integrada.

Introducio

Os pressupostos do trabalho de Paulo Freire com a educagdo de jovens e adultos, além
de terem como referéncia uma proposta de educag¢do popular, publica e democratica,
sustentam a confec¢do desta modalidade objetivando a emancipa¢do e a libertagdo do
educando/trabalhador bem como a transformacao de sua realidade/mundo. Neste tocante, no
atual contexto caracterizado pela pos-reestruturacdo e expansao da Rede Federal de Educacao
Profissional e Tecnologica, o presente artigo confere énfase a um dos programas mantidos e
estruturados pelas politicas educacionais do governo federal, o Programa de Integracdo da
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio na Modalidade de Educacao de Jovens ¢

Adultos (PROEJA), instituido em 2006 pelo Decreto n.° 5.840.

Materiais e Métodos
Este artigo ndo tem a pretensdo de superar os limites de uma pesquisa documental e
bibliografica. Esta pesquisa ¢ de base analitico-descritiva, com lampejos de critica ao discurso

oficial propagador do PROEJA, e também configurada por um timido ensaio, a luz da
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literatura freireana, quanto a possibilidade de reconfiguracdo do referido programa de
educacao de jovens e adultos.

O presente texto, assim, se estrutura em trés partes. A primeira delas objetiva
sistematizar uma apresentacdo dos fundamentos politico-pedagdgicos do PROEJA conferindo
particular atencdo a sua proposta de integracdo curricular. Em um segundo momento, o
trabalho procura constituir seu referencial tedrico em uma perspectiva freireana mediante a
sondagem do significado da educagdo problematizadora no tocante a educagdo de jovens e
adultos. Por fim, conclusivamente, a discussdo ¢ encaminhada para a possibilidade de se
estruturar algumas reflexdes e conjecturar algumas medidas que acenem para a necessidade
de se gestar o PROEJA a partir de uma dimensao educacional democrética, popular e publica
que faca avangar o Programa no sentido de uma visdo critico-problematizadora pela qual,
segundo Freire (2001), o educando possa superar o treinamento na leitura de textos
desvinculados de seu contexto soécio-existencial e/ou, em se tratando do PROEJA, possa
superar a instrumentalizacdo mecénica a que estd submetido durante o aprendizado de um
oficio ministrado por um programa de educacdo certificador de mao de obra para o trabalho

simples.

Resultados e discussoes
a) PROEJA - Ensino Médio Integrado

Este topico destina-se a uma breve apresentagdo analitico-descritiva do Programa de
Integracdo da Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio na Modalidade de Educacao de
Jovens e Adultos (PROEJA) tomando como referéncia seus fundamentos politico-
pedagbgicos. A necessidade desta apresentagdo se justifica como possibilidade de se
estabelecer os contornos da atual vertente assumida pela EJA na qualidade de politica social
encabegada pelo poder publico — governo federal. O elemento de maior relevo na justificativa
estd em, no final deste topico, contrastar a vertente oficial com o paradigma freireano de
educacdo popular para jovens e adultos.

Neste sentido, tomando o Documento Base (Brasil, 2007) configurador do PROEJA,
elaborado pela Secretaria de Educagdo Profissional e Tecnologica (SETEC), a titulo de
organizacdo, a exposicdo ¢ composta de seis preocupagdes elaboradas nas seguintes questdes
relativamente ao PROEJA: qual ¢ o seu fundamento? Qual ¢ a sua finalidade? Em que

conjuntura se insere? Quais sdo as concepgoes € os principios que o configuram? Quais sao os
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seus fundamentos politicos e pedagogicos? E, finalmente, qual ¢ a questdo que envolve a EJA
no Brasil atualmente?

Instituido pelo Decreto n.° 5.840, de 13 de julho de 2006, o PROEJA ¢ um programa
de educagdo pertencente a um projeto mais amplo que representa a logica politica de um
governo especifico. Uma das questdes centrais da manutencdo do Programa reside
especificamente em desloca-lo de uma politica de governo para uma politica de Estado. Este
procedimento poderia, por exemplo, evitar acomodag¢des no Programa e aproxima-lo, assim,
das mobiliza¢des dos movimentos e segmentos sociais alinhados as expectativas das camadas
populacionais por ele atendidas.

Como uma politica de governo, a que se destina o PROEJA? Nao ¢ improprio afirmar
que o PROEJA ¢ um programa pelo qual o governo federal pde em curso uma politica
reparadora, equalizadora e qualificadora do cidaddo. Segundo o Documento Base do PROEJA
(Brasil, 2007), com o Programa, o governo federal espera reduzir as desigualdades sociais,
promover o desenvolvimento econdmico, principalmente em regides ndo centrais do pais, e
promover a aptiddo para a vida produtiva.

Ainda segundo o Documento Base, o fundamento do PROEJA ¢ integrar trabalho,
ciéncia, técnica, tecnologia, humanismo e cultura geral.

Com respeito a segunda questdo relativa a finalidade do PROEJA, o Documento Base
faz notar que o Programa se destina a garantia social do exercicio efetivo da cidadania
mediante “[...] o enriquecimento cientifico, cultural, politico e profissional [...] (BRASIL,
2007, p. 7)” do educando.

Quanto ao contexto em que se insere 0 PROEJA, terceira questdo, cabe salientar que,
concebido como uma politica social, o Programa vincula-se a um projeto societario
encabecado por um programa de governo que visa promover a inclusdo social em uma
sociedade fraturada economicamente, bem como promover um projeto de nagao “[...] que vise
uma escola vinculada ao mundo do trabalho numa perspectiva radicalmente democratica e de
justica social. (BRASIL, 2007, p. 8)”.

E necessario observar que o governo federal alca o PROEJA a condi¢do de politica
estratégica para seu projeto societario. Nao se pode negligenciar, no entanto, que este projeto
de sociedade se insere em um contexto macroecondémico mais abrangente coordenado pelo
imperativo do capital especulativo. Assim, ndo ¢ demasiado afirmar que com o PROEJA —

mas, evidentemente ndo somente com este programa — o governo federal pretende trés
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medidas pontuais, a saber: estabilizar a economia, garantir o crescimento econdmico do pais e
desenvolver os indices de qualidade da vida humana.

Inserido no ambito de um projeto societario de afirmacdo do desenvolvimento
nacional sustentavel e inclusivo, o PROEJA esta calcado na concepgdo segundo a qual “[...] a
formacao pode contribuir para a integracao sociolaboral dos diversos conjuntos populacionais
e mais do que isso, para que constitua, efetivamente, direito de todos” (BRASIL, 2007, p. 34).

A esta concepg¢do de educagdo integrada soma-se a concepcao de educacio continuada
de base profissional em atendimento ao foco da Declaragao de Hamburgo, datada de 1997. No
tocante a educagao continuada, observa-se que os Institutos Federais de Educagado, Ciéncia e
Tecnologia estdo estruturados, ao menos em termos documentais, para ofertar desde a
educacdo basica — ensino médio integrado —, passando pelos cursos tecnologos e pelo ensino
superior, estendendo-se até a oferta de cursos de pds-graduagdo stricto sensu — mestrado e
doutorado. A intengdo ¢ que o aluno seja acompanhado na Rede Federal desde o ensino médio
profissionalizante até a pos-graduacao.

Por sua vez, a finalidade da concep¢do de educacgdo continuada, para o Documento
Base, ¢ a promocdo da formacdo integral do educando entendida como “[...] formagdo de
cidadaos-profissionais capazes de compreender a realidade social, econdmica, politica,
cultural e do mundo do trabalho, para nela inserir-se e atuar de forma ética e competente,
técnica e politicamente” (2007, p. 35).

Quanto aos principios do PROEJA, destacam-se, segundo o Documento Base, os
seguintes:

a) educacdo inclusiva: que consiste em promover a inclusdo da populacdo a educagao.
Diga-se, em contrapartida, que o grande desafio deste principio, na atualidade, ¢ garantir a
permanéncia do educando, principalmente aquele matriculado na EJA;

b) educacdo como direito: que consiste em promover a insercdo organica da
modalidade EJA integrada a educagao profissional nos sistemas educacionais publicos;

c) expansdo do acesso a educagdo: sindnimo de ampliagdo do direito a educacdo
basica, pela universaliza¢dao do ensino médio;

d) trabalho como principio educativo: a intencao ¢ afirmar o entendimento do trabalho
como realizacdo da condi¢ao humana;

e) pesquisa como fundamento da educacdo: o foco deste principio ¢ produzir

conhecimento e afirmar a emancipagao intelectual do educando;
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f) formacgdo da identidade: a intencdo ¢ trabalhar as questdoes de género e de relagdes
étnico-raciais como fundadoras das identidades sociais. Este principio ndo se limita ao
trabalho como categoria fundadora da identidade.

Chegando a quinta questdo relativa aos fundamentos do projeto politico-pedagogico
do PROEJA, cabe observar que o Programa dé relevo ao curriculo integrado. A integracao a
ser levada a cabo, segundo o Documento Base, ¢ a da teoria com a pratica, isto €, do saber
com o saber-fazer. A integrag¢do curricular ¢ ainda a integra¢cdo da formagao geral a formacao
profissional.

Para o Documento Base (2007), o grande desafio do PROEJA ¢ constituir uma
escola/espago que reconheca os saberes dos sujeitos da EJA. Frise-se que este anseio ndo ¢
novo no campo da educacdo de jovens e adultos. No entanto, considerando a conjuntura atual,
¢ necessario pensar como o PROEJA ira reconhecer e legitimar os saberes dos jovens e
adultos advindos das camadas sociais periféricas, considerando que uma das prerrogativas do
curriculo integrado ¢ a formacao profissional de sujeitos para contextos e oficios laborais que
sdo acentuadamente mecanicos e extremamente especializados. Como garantir que a trajetoria
de vida do educando ndo seja violada por um mundo do trabalho que demanda, entre outros
fatores, a capacitacdo profissional para o exercicio de oficios que, marcados pelas novas
tecnologias, transferem gradualmente o saber do sujeito/homem para a maquina? Ademais,
como reconhecer os saberes dos sujeitos da EJA cuja historia tem sido a de coadjuvantes de
um projeto de sociedade no qual ndo existem sendo como consciéncia modelada pelo
opressor?

Por fim, atingimos a preocupacdo ultima relativa ao desenho da EJA no Brasil
atualmente. Neste ponto, pode-se salientar que a sistematiza¢do e a perenidade do Programa
(PROEJA) fornecem o teor do desafio atual.

A questdo que envolve a presente identidade da EJA esta envolta em trés medidas
centrais, conforme o Documento Base:

1%) estabelecer um Programa que supere as experiéncias fragmentadas que envolvem a
EJA, no Brasil, e que suplante também as frageis iniciativas do Estado no ambito da
alfabetizacdo de jovens e adultos e garantam politicas educacionais mais duradouras, com
solido planejamento de base financeira, orgamentéria e epistemologica, capazes de sustentar,
respectivamente, a amplia¢do da oferta desta modalidade de ensino e de respeitar o jovem € o

adulto em processo de aprendizagem escolar;
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2%) superar os elementos que criam significativamente a demanda dos jovens pela EJA,
a saber: a evasdo, a ndo permanéncia e o insucesso escolar no ensino regular. Esta medida
visa ainda acolher jovens com escolariza¢do descontinua e inseri-los na vida sociolaboral;

3%) suplantar os reiterados equivocos das politicas publicas que se referem a EJA
abordando apenas a questdo do analfabetismo, descuidando, por outro lado, de articular a
educacdo de jovens e adultos com a educagdo basica e a formacdo profissional
simultaneamente.

A primeira medida aborda a necessidade de efetivagdo do PROEJA em uma politica de
Estado, ao passo que a segunda medida centra-se na qualidade da oferta de educacao de
jovens e adultos, enquanto a terceira medida fornece aquilo que seria a orientagdo politica dos
programas destinados a EJA.

Considerando o exposto a respeito da configuragdo assumida pelo PROEJA, destaca-
se que sua vertente sustentadora configura uma politica de governo, instituida via decreto,
com forte traco distributivo e compensatdrio. Esta politica de insercdo cujo intuito, nos
moldes de uma cidadania liberal, ¢ garantir direitos, entre os quais se destacam a educagdo e o
trabalho, destoa significativamente da vertente freireana de educag¢do de jovens e adultos
centrada na valorizagdo do didlogo, da leitura de mundo do educando e na promog¢ao da
cultura popular. O intuito da EJA, em Paulo Freire, ¢ promover a educacdo libertadora. A
liberdade nao ¢ entendida restritamente como inser¢do no mundo do trabalho, mas como
problematizagdo do mundo, da vida e da existéncia do educando em oposi¢ao a uma educagao
adestradora de base politico-ideologica bancaria e reprodutora de uma dindmica societaria
excludente. E a respeito da educagdo problematizadora e da proposta de educagio de jovens e
adultos de Freire que versa o proximo topico deste trabalho.

b) EJA — paradigma freireano

Embora tenha nascido por for¢a de Decreto presidencial, a questdo nao passa em
renunciar a0 PROEJA, mas em orienta-lo, principalmente em razdo dos altos indices de
evasao registrados nos Institutos Federais, fundamentalmente para a realizacdo das demandas,
interesses ¢ necessidades educacionais das classes populares. Esta orientacdo poderia se dar,
por exemplo, a partir da valorizacao das experiéncias de educagdo popular historicamente
construidas a partir do referencial tedrico e pratico freireano.

O que significa na perspectiva freireana a educacdo popular? Freire esbo¢a uma visdo
de EJA? Ha experiéncias e programas posteriores que a materializam? O PROEJA seria um
destes programas? O que significa em Paulo Freire educacdao conscientizadora e educacao
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problematizadora? Como re/formular o fundamento central do PROEJA, o curriculo
integrado, em termos freireanos?

Essas questdes ndo estdo dadas no sentido de que este tdpico ird produzir respostas
para elas exatamente na ordem em que foram formuladas. Tais questionamentos sao
formulados muito mais no intuito de uma tentativa de aproximacdo ou de tensdo entre a
proposta de articulagdo da educagdo de jovens e adultos a educagdo profissional e a
experiéncia problematizadora de educacdo de jovens e adultos de Paulo Freire, fundada na
pratica social do educando.

Certamente Pedagogia do Oprimido ¢ a obra capital de Paulo Freire. Nela esta
sistematizada a concepcao educacional do educador. Neste trabalho, no entanto, a referéncia a
esta obra se limita a uma tentativa de compreensdo dos termos conscientizagdo e
problematizagdo aqui entendidos como elementos centrais para a percep¢ao da perspectiva
freireana de configuracao de uma educacao de jovens e adultos publica, popular, democratica
e libertadora.

Atrelada a educagdo libertadora, este topico faz também mengdo a alguns fragmentos
da obra Ag¢do Cultural para a Liberdade. De forma particular, o registro recai sobre a
caracterizacdo da educacdo de adultos desde suas visdes ingénua e critica. As obras A¢do
Cultural para a Liberdade, de Paulo Freire, e Paulo Freire, de Beisiegel, também sdo
discutidas nesta parte do trabalho.

Para Freire (1987), a conscientizagdo ¢ atitude radical pela qual se supera o fanatismo
e a sectarizacao do homem frente ao mundo. Ela ¢ sempre processual e, como tal, estd sujeita
a avangos e recuos. A conscientizagdo, em Freire, desponta como método pelo qual, no campo
da educagdo, o homem vai redescobrindo-se na qualidade de ser criador, livre, emancipado,
capaz, ser para € com o outro e ser no ¢ com mundo. Reflexivamente, por meio da
conscientizacao, o homem gradativamente humaniza-se. No entanto, observa Freire, ndo ha a
possibilidade da humanizagdo em um contexto opressor. Com respeito a EJA, ¢ possivel
considerar que, em Paulo Freire, ndo ha alfabetizagdo sem conscientizagdo. Esta relagdo ¢
indissociavel porque o Método de Alfabetizagdo enfoca duas importantes agdes: o
levantamento das palavras geradoras e a sistematizacao das experiéncias dos educandos.

Beisiegel (2010) frisa que em Paulo Freire a conscientizagdo aparece como proposta
de reflexdo constante sobre a pratica. Esta ndo ¢ um mero fazer (ativismo) ou mesmo um
intelectualismo, mas € o proprio construir — construir junto. A conscientiza¢do requer, assim,
um espaco dialdgico no qual os educadores refletem a respeito da agdao educativa. Ainda para
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Beisiegel (2010), o principal aspecto da conscientizacdo, como método, € permitir ao sujeito
ser criador e mentor da propria historia.

Em Educag¢do como Prdtica da Liberdade, Freire (1967) assinala que o processo de
conscientizacdo esta vinculado a ideia de transito. O transito ¢ a supera¢do da consciéncia
intransitiva e estd marcado também pela passagem da consciéncia transitiva ingénua a
consciéncia transitiva critica. A passagem ndo ¢ magica, mas ¢ fomentada pela experiéncia
dialogica e democratica do homem com o mundo e com o proprio homem.

O problema formulado por Freire, na referida obra, ¢ saber como configurar uma
educagdo capaz de auxiliar o educando/alfabetizando a promover a passagem da consciéncia
ingénua a critica. Entre outros fatores, o autor destaca que a resposta estaria: “a) num método
ativo, dialogal, critico e criticizador; b) na modificacdo do conteudo programatico da
educacdo; c¢) no uso de técnicas como a da Redugdo e da Codificagdo” (1967, p. 106).

A educacdo desenhada por Freire e que proporciona ao homem o transito da
ingenuidade a criticidade ¢ aquela que contribui para a formagdo de um
educando/alfabetizando que tenha consciéncia de sua condi¢do com o mundo na qualidade de
ser relacional, plural, finito, temporal, historico, cultural, criador, bioldgico, transcendente,
critico, reflexivo e inacabado.

Cabe mencionar que nesta educagdo, para Freire (2001), o ato de transformar o mundo
estd intimamente vinculado ao ato, igualmente transformador, de valorizacdo e significacdo da
palavra do alfabetizando. Em suma, a conscientizacdo ¢ processo radical pelo qual a
transformagdo do mundo passa pela existéncia de um educando capaz de pronuncid-lo nos
moldes de uma organizagdo societaria democratico-revoluciondria.

Pelo exposto, percebe-se que em Freire a conscientizacdo ¢ uma das operagdes
cruciais da educacdo libertadora. Neste ponto, o presente trabalho pode fazer mengdo a
educagdo problematizadora, uma das tematicas centrais de Pedagogia do Oprimido.

A educagdo problematizadora ¢ a superacdo de uma educagdo bancéria
instrumentalizadora da opressdo, uma vez que se apresenta desconexa e sem significado para
o educando. Enquanto for mantido na condi¢do de oprimido, o homem estara impossibilitado
de realizar sua humanizacao. Em Pedagogia do Oprimido, ontologicamente o homem esta a
procura de sua humanizacdo. Por sua vez, a humanizacdo aparece vinculada a educagdo

problematizadora, cuja esséncia ¢ o didlogo.

Revista Sitio Novo — Vol. 2 — Jan./Jun. 2018 - ISSN 2594-7036
86



B S
CASA (2018) '. sitionovo

Instituto Federal do Tocantins

E qual seria, no contexto de uma educagao libertadora, o nucleo central do didlogo?
Para Freire (1987), a esséncia do didlogo ¢ a palavra. Dai sua insisténcia em uma educagao de
jovens e adultos na qual o educando possa pronunciar sua palavra.

A palavra, observa Freire, possui duas dimensdes complementares: a agao e a reflexo.
Tais dimensdes plasmam a palavra verdadeira que € préxis. Desta forma, a palavra auténtica ¢
transformag¢do do mundo. Para Freire (1987), a palavra verdadeira somente se pronuncia no
didlogo, ela ndo ¢ privilégio de alguns poucos. O didlogo, por conseguinte, ndo ¢ troca de
ideias e ndo ¢ deposito de ideias amorficas. O didlogo ¢ exigéncia existencial (1987) pela qual
os homens significam-se enquanto tais.

A educagdo problematizadora, desta feita, ¢ aquela que fomenta a pronuncia do
mundo. Ela ¢ dialdgica e permite aos homens conquistarem o mundo para a sua libertacao
(1987). A educagdo dialodgica sustenta-se em uma teoria da acdo transformadora que, segundo
Freire (1987), requer a superagdo da dicotomia oprimido—opressor. Esta educacdo rompe com
o discurso oprimido na medida em que este ¢ uma reproducao do discurso do opressor.

Para Freire (2001), a educagdo que impede o educando de dizer sua palavra estd
vinculada a necessidade de fazer com que este ndo se aproprie dos produtos de seu trabalho.
Dizer a palavra, no campo da educagdo, ¢ o mesmo que conscientizagdao, sem a qual o
educando ndo se apropria dos produtos do seu trabalho.

Partindo da relagdo entre libertacdo, problematizagdo e educacdo dialdgica, o trabalho
tece, neste momento, algumas consideracdes relativas aos apontamentos de Freire
concernentes a alfabetizacao de adultos e suas exigéncias.

Em Ac¢do Cultural para a Liberdade (2001), Freire alerta para a necessidade de se
superar a visdo ingénua e mecanicista com a qual se trata a educagdo de adultos. A
ingenuidade ¢, na realidade, para o autor, uma asttcia politica pela qual objetiva-se propalar a
neutralidade da educacdo. O mecanicismo, por sua vez, refor¢a a postura pedagogica
bancaria. Em referéncia ao PROEJA, essa postura bancdria ndo seria configurada pelo
deposito de silabas e palavras desvinculadas da condi¢do existencial do aluno, mas se
constituiria em outro tipo de depodsito, tdo perverso quanto o primeiro, que ¢ o deposito de
uma gama de informagdes instrumentais que tendem a operar uma restrita capacitacao técnica
do educando.

No PROEJA o messianismo denunciado por Freire (2001) presente nos programas de
alfabetizacdo de adultos consistiria em nutrir a crenga de que o educando necessita ser salvo
da ameaga intitulada desqualifica¢ao profissional.

Revista Sitio Novo — Vol. 2 — Jan./Jun. 2018 - ISSN 2594-7036
87



B S
CASA (2018) l‘ sitionovo

Instituto Federal do Tocantins

Para Freire (2001), em sua concep¢do ingé€nua, a alfabetizacdo de adultos ¢
reaciondria, pois ¢ entendida como uma chaga aberta e de dificil cicatrizagdo. Na concepcao
critica, entretanto, a alfabetizacdo de adultos ¢ uma reacdo concreta a uma realidade social
injusta. A EJA, nesta perspectiva, é concebida como um problema politico abrangente. Nao ¢
memorizagao, mas sim processo de busca e criagcdo pelo qual, segundo o autor, os educandos
dao significado a palavra a partir da qual recriam o mundo.

Na visdo critica de alfabetizacdo de adultos, a leitura da palavra esta diretamente
vinculada a leitura de mundo do educando. Como isto é possivel? O método € importante,
mas a leitura de mundo ¢ possivel quando o educando assume a direcdo da historia,
posicionando-se como sujeito de um projeto de sociedade emancipadora. A historia ¢ feita
pelo educando e este por ela (Freire, 2001).

Por isso mesmo, uma das exigéncias da pratica critica de alfabetizagdo de adultos
reside no fato de que as palavras geradoras devem pertencer ao universo vocabular do
educando.

Em contrapartida, a pratica de alfabetizacdo ingénua, denuncia Freire (2001), ¢
reaciondria. Nela, a visdo ¢ focal, e o trabalho desenvolvido ndo permite ao alfabetizando ver
a realidade integrada e integralmente.

Somente ao problematizar o mundo e analisar criticamente a sua pratica ¢ que o
educando podera atuar significativamente no mundo e com o outro, configurando-se em ser
do fazer global (2001), isto €, ser da praxis. O educando, assim, recria um mundo que nao
criara anteriormente. Este mundo transformado — mundo da consciéncia transitivo-critica —
“[...] ¢ o mundo da cultura que se alonga no mundo da historia.” (FREIRE, 2001, p. 23).

Assim, fundada politica, antropologica e epistemologicamente na pratica social dos
alfabetizandos, valorizados como sujeitos criadores de cultura, a pratica critica de
alfabetizacdo, segundo a concepgao freireana, ¢ resposta a uma necessidade humana radical:
transformar o mundo e o proprio ser humano no mundo.

Uma ultima considera¢do deste topico gira em torno do que significa pensar a EJA
para Paulo Freire e de como essa modalidade se articula com a educagdo popular.

Na experiéncia de Freire a frente da gestdo da Secretaria Municipal de Educacao de
Sdo Paulo, encontram-se os elementos articuladores da escola publica a educagdo popular.
Seu projeto era deflagrar uma escola de cara nova que, segundo o educador, necessariamente

deveria ser democratica, publica e popular.
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Em Paulo Freire, segundo Beisiegel (2010), pensar a EJA ¢ pensa-la a partir da
valorizagdo das condi¢des de vida popular. Reportando-se ao trabalho de Freire como
Secretario da Educacgdo, Beisiegel (2010) faz notar que, para o educador, a educagdo, em
todos os seus niveis, se constituia em campo de luta, por isso campo politico, a ser posto em
favor da emancipagao popular.

Este pensar a partir da valorizagdo das condi¢des existéncias das camadas populares
implica tanto pensar os contetidos e seu carater politico, quanto pensar as formas de atuagdo
das classes populares na geréncia democratica da escola, além de, por fim, pensar a formacao
permanente do educador.

Tudo isto implica na posi¢cdo freireana de garantir a escola como espaco aberto as
classes populares, espaco no qual o povo elabora e sistematiza seu saber e cultura e nao
espaco em que se da ao povo um saber domesticador.

Considerando o exposto, neste topico, sem pretensdes de elaboragdo de uma tese
quanto ao trabalho de Freire na EJA, estd presente a apresentacdo de alguns dos elementos —
conscientiza¢do, educacdo problematizadora, educagdo libertadora, alfabetizacdo critica e
escola democratica, popular e publica — que permitem na terceira e ultima parte deste trabalho
conjecturar algumas possibilidades, mesmo que insipientes, de abertura do PROEJA a

educacdo problematizadora.

Conclusées

Considerando o exposto, este trabalho acena para uma necessaria emolduracao do
PROEJA a luz da educagio problematizadora. Neste sentido, um primeiro ponto de referéncia
para o avanco do PROEJA, na perspectiva freircana de uma educagdo libertadora e
problematizadora, estd em pensar e estruturar o Programa em termos de uma educagdo
popular.

No inicio deste trabalho, afirmou-se que o PROEJA ¢ uma politica publica, no entanto,
deficitaria de uma dimensao democratica e popular. A auséncia de um projeto popular na base
do Programa se percebe de algumas formas.

A primeira delas reside no fato de que o PROEJA foi criado por Decreto, estando
ligado a ldgica politica de um projeto de governo. Portanto, o Projeto ndo goza de cabais
garantias de que possa se constituir em uma politica sistémica e estrutural duradoura. E
interessante notar que o governo federal cria a demanda pela EJA na sua forma integrada —
educagdo basica/formagao profissional. No entanto, nao ¢ dificil perceber que os sujeitos
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envolvidos com o PROEJA, educadores e¢ educandos, foram mantidos a margem de um
didlogo e de uma consulta quanto ao formato a ser assumido pela EJA. Cabe observar, por
exemplo, que nos Institutos Federais de Educagdo (IFEs), a elaboragdo do projeto politico
pedagbdgico dos cursos ofertados na modalidade EJA ¢é tnica e deve ser firmada
interinstitucionalmente.

A segunda forma pela qual se percebe a auséncia de uma base popular e democratica
na criagdo do PROEJA relaciona-se a prerrogativa de que esse Programa, como observado na
primeira parte deste artigo, pertence ao campo das politicas estratégicas do governo federal
caracterizadas pela afirmacdo de direitos sociais assegurados pela Constituicdo Federal de
1988. Nao obstante, a garantia de direitos sociais ¢ uma resposta do governo aos acordos
internacionais firmados no campo da educa¢do e da promocao social da vida.

Distante da proposta freireana, o PROEJA, como politica de governo, ¢ um Programa
que nao se aparta de um horizonte ideoldgico burgués, pois o compromisso oficial ¢ a
promoc¢do da ampliacdo de oportunidades. Essa ampliagdo tende a ocorrer nos moldes da
capacitacdo do futuro profissional em torno de competéncias (saber ser, saber fazer, saber
conviver e saber conhecer) demandadas pelo mundo do trabalho em um contexto histérico e
social caracterizado pelo fim do pleno emprego.

Ressalte-se que o PROEJA ndo rompeu com o formalismo da escola publica como
instituicao burguesa. Entendemos que uma possibilidade de ruptura com esse formalismo esta
contida na proposta e na experiéncia de educagdo libertadora de Paulo Freire. Nessa proposta,
assumir a educacao popular na qualidade paradigma para a EJA significaria a possibilidade
remodelar politicamente o PROEJA, encaminhando-o para o trabalho de significagdao do
universo existencial do educando rumo a sua assung¢ao cultural e a transformacao historica das
situacdes que geram a opressdo da qual, concebemos, a inclusdo sociolaboral pretendida
atualmente pelo PROEJA ¢ signatéria.

Um segundo ponto de avango do PROEJA na perspectiva de um didlogo com a
experiéncia freireana reside em aproximar o Programa da proposta de educacdo
problematizadora desenvolvida pelo educador. O que compete a educagdo problematizadora?
Para Freire (1987), cabe a ela fundar a consciéncia humana transitivo-libertadora. Este
processo de conscientizagdo se apresenta como exigéncia ontologica, Ser mais, na promog¢ao
da emancipacdo humana.

Por sua vez, Freire entende que, na sua dimensdo problematizadora, a educagdo
cumpre uma funcdo social mediadora de um novo projeto societario. Ao se aproximar da
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educagdo problematizadora, o PROEJA teria duas ac¢des fundamentais a desempenhar, a
saber: a) na perspectiva de uma conscientizagdo do educando, possibilitar-lhe a discussao
critica e a transformacdo das praticas sociais opressoras; € b) contribuir para o
encaminhamento de um projeto societario alternativo aquele que se apresenta atualmente de
forma hegemonica.

Concebemos que a valorizagdo da educacdo problematizadora pode encaminhar a
educacdo profissional e técnica integrada a educacdo bdasica, na modalidade EJA, na
perspectiva de uma superacdo de um curriculo integrado, no qual o principio de uma
formacao humanista, na verdade, faz parte da defesa de garantia de uma formagao restritiva
que, inegavelmente, visa atender as expectativas de formag¢ao do trabalhador requisitadas pelo
novo arranjo do modo de organizagdo do trabalho.

Na proposta integradora defendida pelo PROEJA, o foco reside na formag¢ao de um
sujeito com autonomia politica, €tica e intelectual e na qualificagdo de um profissional critico
e emancipado, segundo o Documento Base (BRASIL, 2007). No entanto, ¢ necessario anotar
que esse perfil de formacdo ¢ uma resposta ao classico trabalhador taylorista/fordista do qual
ndo se requisitava sendo o desenvolvimento de sua destreza manual. Na atualidade,
organizado sob a dinamica toyotista, o processo produtivo passa a demandar um sujeito
capacitado, empreendedor, proativo e flexivel. Que escola/programa ira forma-lo?

Na medida em que o PROEJA estrategicamente se alinha a esse cenario laboral, torna-
se possivel afirmar que o Programa se distancia de uma pratica educativa libertadora do
sujeito pertencente a classe trabalhadora. Na conjuntura atual, a educagdo e o proprio
PROEJA atendem ao oficio politico-pedagogico que acentua a opressao a que o educando esta
socialmente submetido, pois tendem a submeté-lo a um processo formativo que, além de
promover a captura de sua habilidade manual, incrementa a captura de sua propria
subjetividade.

Por fim, entendemos que a formacao/capacitacdo dos profissionais da educagdo que
atuam no PROEJA, tomando por base o referencial tedrico freireano, deve torna-los aptos a
oferecer aos agentes da EJA uma reflexdo critica dos fundamentos, principios e concepgdes
sustentadores do Programa. A possibilidade de superacao da atual visdo focalista do PROEJA
— formagdo restritiva para o mercado de trabalho ofertada em instituicdes de ensino
administrativamente centralizadas e pouco democraticas — rumo a compreensao e valorizagao
da EJA, fundada na pratica social do educando, depende significativamente da
formacao/preparacao de profissionais capazes de sistematizar as experiéncias dos educandos
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codificando e descodificando, com estes, a palavra geradora do mundo, criadora da cultura e
fomentadora do processo de conscientizacdo critica tanto dos educadores quanto dos
educandos. Nesta perspectiva, o desenho de um projeto societario alternativo ao que ora se
apresenta poderia ter no PROEJA uma iniciativa educacional viabilizadora do ideal de uma
escola democratica, publica e popular, e por conseguinte de um Estado com os mesmos

predicados.
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