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Resumo — Este estudo propOe algumas reflexes referentes ao processo de formacdo e
letramento do professor de Lingua Portuguesa como lingua materna a luz das politicas,
perspectivas e tensdes nos contextos de ensino, a partir de Justina (2004), Borges (2004),
Kleiman (2006) entre outros, com a finalidade de discutir o conceito de letramento e suas
contribui¢cbes no contexto socioeducativo; destacar a funcdo das politicas linguisticas na
formacéo inicial e continuada de professores; apresentar as perspectivas e tensdes no exercicio
da docéncia e refletir sobre a atuacao do professor na funcao de agente propositor de letramento.
Assim, estes apontamentos compartilnam das contribuicbes de estudiosos que ampliam as
discussdes subjacentes a formacdo e a profissionalizacdo do Ser professor de Lingua
Portuguesa.

Palavras-chave: Letramento do professor. Formacdo inicial e continuada. Politicas
linguisticas.

Literacy and formation of the Portuguese language teacher: policies, perspectives and
tensions

Abstract — This study proposes some reflections regarding the process of formation and literacy
of the Portuguese Language teacher as Mother Language in the light of the policies,
perspectives and tensions in the teaching contexts, starting from Justina (2004), Borges (2004),
Kleiman (2006) among others, with the purpose of discussing the concept of literacy and its
contributions in the socio - educational context; highlighting the role of linguistic policies in
initial and continuing teacher education; presenting the perspectives and tensions in the exercise
of teaching and reflecting about the performance of the teacher in the role of literacy proposing
agent. Thus, these notes share from the contributions of scholars that broaden the underlying
discussions to the formation and professionalization of Being a Portuguese language teacher.
Keywords: Teacher's literacy. Initial and continuing formation. Linguistic policies.

Introducéo

As investigacdes objetivadas nos processos de formagéo e letramento docente partem das
reflexdes inseridas no contexto social e de atuacdo dos sujeitos, tomando por base as
contribuicdes de Rojo (1998), Kleiman (1998) e Justina (2004). Toda e qualquer acao
compreende 0s aspectos inerentes ao ensino de lingua a partir do uso da linguagem adaptado
ao contexto, ao nivel de letramento do sujeito e a flexibilizacdo organizacional de estratégias
capazes de promover inimeras reflexdes.

A discussdo referente ao processo de letramento e formacgdo do professor de Lingua
Portuguesa perpassa pela reflexdo conceitual entre lingua e linguagem, que ndo podem ser
confundidas, nem assumirem a mesma finalidade.

Nesse sentido, lingua e linguagem ndo representam a mesma coisa. Lingua é a identidade
do sujeito, e linguagem séo as formas que colocam a lingua em uso por meio do discurso e da
interacdo, tanto a luz do plano verbal e do ndo verbal quanto a concepgéo sincrética.
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Sabemos que o processo de construcao do letramento docente inicia-se antes dos sujeitos
se inserirem nos contextos académicos de sistematizacdo do conhecimento e de formacdo, ja
que todos os saberes trazidos por eles se ampliam nas possibilidades préaticas e analiticas de
interacdo, perpassando pelas experiéncias sociais e académicas.

Quando o professor se encontra no contexto inicial e continuado de formacéo, ha a
possibilidade de ampliacdo das fungdes de letramento na docéncia, o que € representado pela
experiéncia profissional com as praticas cidadas e escolarizadas de producéo do saber.

Nesse sentido, as reflexdes deste trabalho estéo divididas em dois topicos discursivos. No
primeiro, as tensbes e as perspectivas na formacdo e no letramento do professor séo
apresentadas, assim como as conceituacGes de letramento e as préaticas socioeducativas que
propdem a ampliacdo do processo de formacao do professor, ja que todo docente carece de ser
um continuo pesquisador no fazer pedagogico.

No segundo topico, o processo de formacéo docente aproxima-se das acoes e das politicas
linguisticas na perspectiva de letramento critico, competente e reflexivo, enaltecendo a
necessidade de que os educadores sejam, antes de tudo, eximios leitores, competentes
escritores, audaciosos pesquisadores e criticos analistas das praticas que lhes sdo inerentes.

Partindo, pois, das inmeras funcdes assumidas pelo professor no processo de formacao
e letramento em Lingua Portuguesa, como agente de letramento, é que, nas conclusdes deste
estudo, uma sintese das ideias-chave é apresentada aos leitores e interlocutores desta incursédo
reflexiva.

Tensdes e perspectivas na formacao e no letramento do professor de Lingua Portuguesa

Os estudos referentes as tematicas formacéo e letramento, a partir das concepgoes de
Rojo (1998), Kleiman (1998; 2006), Justina (2004), N6voa (2009) e Silva (2014), revelam que
as praticas sociais assumem relevantes papéis no processo de ensino e aprendizagem dos
professores de lingua materna, e por conseguinte na promocdo dos conhecimentos e na
aprendizagem dos sujeitos na escola.

Muitas tém sido as discussdes diante do que se entende por préaticas de letramento
mediante a realizacdo de estudos e reflexdes que tém sido realizados, sendo que ha outros
modelos de letramento que ultrapassam os moldes de escolarizacdo dos ideais aspirados pelas
propostas metodoldgicas; os letramentos sociais sdo apenas exemplos dessa multiplicidade.

Os letramentos ndo estdo ligados apenas as praticas de leitura e escrita como muitos
acreditam, mas fundamentam-se nas propostas interativas, na realiza¢éo do discurso oral/escrito
e na valorizacdo do saber internalizado que todos nds trazemos com o0 nosso conhecimento de
mundo e experimentamos ao longo de nossa vida académica.

E a experiéncia que nos possibilita compreender como as mudancas ocorrem e se fazem
necessarias ao processo de escolarizacdo e letramento dos sujeitos. Assim, compreender como
as propostas de letramentos ampliam-se €, ao mesmo tempo, destacar as peculiaridades
subjacentes a identidade de cada sujeito incluido em contextos autbnomos e diversificados do
fazer metodoldgico.

A primeira experiéncia de letramento que temos comega na familia e se fortalece nos
grupos sociais dos quais fazemos parte, porém é no ambito escolar que aprendemos a enxergar
a existéncia de outras formas de letramento, bem como a utilizar a lingua nas modalidades
escrita e falada, respeitando as variedades linguisticas, regionais e sociais, comuns a experiéncia
dos sujeitos, porque € exatamente nas diferencas que o processo de letramento auxilia na
compreensdo de que os contextos diversos, nos quais a lingua se manifesta e adapta, atribuem
a linguagem as marcas necessarias.

Hé& com isso uma multiplicidade de letramentos que a todo instante se refaz nas a¢fes dos
falantes e no processo de interagdo entre os sujeitos de uma mesma cultura, lugar e grupo social.
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Ao discorrer acerca da relevancia do letramento, parte-se do contexto de formacdo no qual se
encontram também as noc¢des de alfabetizagao.

As nocdes de letramento e alfabetizacdo ndo podem ser entendidas como questfes
similares ou de finalidades antagonicas, mas sim como percursos que, em dados momentos, se
aproximam e contribuem significativamente no processo de formacéo do sujeito.

Assim, letramentos sdo 0s percursos interativos e sociais das capacidades que o sujeito
desenvolve ao longo de sua existéncia, enquanto que alfabetizacdo denota o reconhecimento,
por exemplo, do nosso sistema alfabético, do campo numérico e dos elementos da natureza que
insere os falantes de uma lingua nas praticas de interacédo social e escolar.

Entende-se, por exemplo, que uma pessoa pode demonstrar um nivel de letramento para
determinados contextos e ndo ser, necessariamente, alfabetizada, porque as acdes de
compreender os diferentes contextos estabelecem-se nas funcdes capazes de efetivar os
letramentos.

Alfabetizacdo e letramento complementam-se na compreensao ética, formadora e cidadd
de cada sujeito; alem disso, pode-se dizer que ha uma multiplicidade de letramentos que na
sociedade contemporanea esta a todo instante se refazendo, criando outros, adaptando-se em
novos; como exemplo, tomemos os diversos letramentos visuais, sonoros e gestuais que
comunicam e propdem elos interativos entre os falantes, para citar apenas alguns.

Alfabetizar-se pode ser definido como a agéo de apropriar-se do alfabeto, da ortografia
da lingua que se fala. Isso quer dizer dominar um sistema bastante complexo de
representacdes e de regras de correspondéncia entre letras (grafemas) e sons da fala
(fonemas) numa dada lingua; em nosso caso, o portugués do Brasil. (ROJO, 2010, p.
23).

Enquanto a alfabetizacdo esta ligada ao processo de compreensdo de letras e sons, as
propostas de letramento estéo inseridas nos contextos sociais e culturais a que cada individuo
tem acesso ou com 0s quais mantém estreita relacdo dialdgica; por isso, as acOes letradas
multiplicam-se mediante todas as necessidades dos sujeitos durante a realizacdo da interacéo.

H4, diante disso, muitos letramentos que ainda ndo foram estudados e os mais conhecidos
sdo o letramento da palavra, o letramento do sentido atribuido ao texto e em qual contexto se
insere, o letramento da imagem sobre a palavra e da palavra sobre a imagem, o letramento
auditivo destinado as pessoas com deficiéncia visual, por exemplo, e o letramento
visual/espacial e tatil dos sujeitos com deficiéncia auditiva e surdo-cegueira. E por isso que o
letramento carece de ser entendido em um contexto multiplo e capaz de ampliar a interacdo
entre os individuos com as diferentes condi¢cdes comunicativas, aquisitivas e culturais.

Entender o letramento, em uma visdo critica no processo de formacdo pedagdgica,
significa lancar-se ao mar bravio de desafios de reconhecer as mudancas e as possibilidades de
inseri-las nas intervengdes de aprendizagem, sendo que a necessidade de refazer o percurso
metodoldgico é questdo latente na criacdo de elos na arte de ensinar e no propdsito de aprender.

O letramento esté associado a compreensao dos propdsitos situacionais de cada estagio,
pois, ao deparar-se com a interpretacdo de uma imagem, o sujeito precisa entender como ela
estabelece um processo de hipertextualidade com outras vertentes linguisticas, compreender em
qual contexto de realizacdo foi estruturada, bem como compreender a relacdo diversa das
linguagens inseridas no plano global e particular do texto.

As tensOes e as perspectivas referentes ao processo de formacéo e de letramento do
professor de lingua portuguesa carecem de promover aproximagdes inclusivas entre o que é
ensinado e o que é vivenciado pelos sujeitos. VValorizar o contexto social e linguistico de atuagdo
do aluno significa também emitir pareceres favoraveis a atuacdo do professor como agente de
formacédo e como orientador das praticas cidadds e necessérias a plenitude da cidadania.
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Nesse sentido, entende-se que formar é preciso; alfabetizar é necessario; letrar é urgente.
E, nessa imbricacdo de finalidades, reverbera-se também a necessidade de alfabetizar na
contemporaneidade letrando, isto €, oferecer aos sujeitos os eventos de letramento que melhor
se adequem aos seus propositos e as necessidades comunicativas e interativas dos nativos da
lingua.

Deve-se também entender que, a0 mesmo tempo em que se promove a formacéo,
projetam-se também os estagios de letramento como questdes necessarias. Sendo assim, 0
letramento ndo é uma proposta distante da realidade do sujeito, mas aproximagao com o que
Ihe é comum e envolvente nas formas de escrita e oralidade.

Todo processo de letramento traz implicita uma ideologia e uma politica de acesso das
classes menos favorecidas ao lugar de destaque na piramide social. A valorizacdo do contexto
sociocultural dos sujeitos inseridos nas propostas de letramentos dialoga com as necessidades
que esses individuos tém de serem reconhecidos, valorizados e percebidos, por isso as praticas
inerentes ao letramento devem estar a servigco do desenvolvimento integral, social e ético dos
individuos, inserindo-o0s no contexto reflexivo, autbnomo, protagonista e competente de leitura
e escrita.

Aprender a ler e escrever € um processo de construcdo identitaria para os alunos de
grupos dominados, mais pobres, de tradicdo oral, porque envolve a aprendizagem de
praticas sociais de outros grupos que sdo, em sua maioria, alheios aos seus interesses,
modos de a¢do e modos de falar. Dai a relevancia de focalizarem-se 0s aspectos
politicos do trabalho do professor que o conceito de mediador apaga e o conceito de
agente de letramento ressalta. (KLEIMAN, 2006, p. 422).

A importancia de considerar o contexto no qual se esta inserido, os meios culturais que
séo frequentados e os grupos sociais do qual fazem parte amplia os moldes de letramento do
sujeito. Sabemos que a primeira instituicdo social que temos como experiéncia é a familia
(conforme ja& dito anteriormente), e na interacdo entre os familiares ha um rico e valoroso
processo de letramento que precisa ser valorizado também pela instituicdo escolar, moldando-
0 a0 que necessita ser estruturado e inserindo-o em um proposito planejado.

Todos nos aprendemos um pouco com O outro em um contexto de interacdo e
comunicacdo. As marcas de identidades que nos tornam Unicos, de certo modo, acabam
influenciando outros a pensarem e agirem como noés; assim, podemos ser espelho para o outro,
farol para iluminar a obscuridade do outro e, nesse caso, 0 professor representa a modelizagéo
atuante na agéncia de letramento que é a escola, estabelecendo elos entre 0s sujeitos,
promovendo o trénsito pelas capacidades linguisticas e valorizando os diversificados eventos
de letramento escolar.

A escola precisa assumir posicionamentos, propor questionamentos e indicar as
investigacOes capazes de produzir ou achar as possiveis respostas na concepcao dialégica com
as necessidades dos sujeitos inseridos nas abordagens de ensino, adotando, de fato, uma visao
social, construtivista e interacionista do que se queira que aprendam.

Adotar uma visdo socioconstrutivista da construgdo do letramento e da linguagem
escrita significa, entre outras coisas, repensar as relagdes entre as modalidades oral e
escrita do discurso neste processo. Significa também afirmar o papel constitutivo da
interacdo social para a construgdo da linguagem (letrada) e, logo, para 0s usos e
conhecimentos do objeto escrito construidos pela crianga. (ROJO, 1998, p. 121).

Toda interacdo traz implicita um processo de formacéo, letramento e comunicagéo, visto
que o sujeito se coloca diante dos propositos comunicativos da situacdo para constituir-se como
pessoa, cidaddo e autor da inerente marca da identidade de cada um. Compreender como
potencializar as vertentes de letramento, sobretudo no contexto escolar, implica conhecer de
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onde o sujeito esta vindo, aonde pretende ir e quais sdo 0s anseios e as aptiddes que almeja
alcangar.

O letramento é uma pratica social realizada entre os sujeitos dos mesmos ou diferentes
grupos sociais; faz-se por meio do processo interativo e multicultural de realizacéo e adaptagéo
da linguagem. Logo, toda proposta de letramento se torna multipla, sendo, pois, os chamados
multiletramentos, que “ndo sdo propostas novas como muitos acreditam, mas maneiras
diferentes de interacdo com os bens tecnoldgicos e culturais disponiveis que a sociedade vai se
relacionando e, com isso, ampliar as atitudes no fazer pedagogico” (SOUSA, 2015, p. 2).

A formacao de professores, nesse contexto, parte do plano da teorizacao e préatica do que
se discute e se ensina nos cursos de formacao inicial e continuada. Ao discutir a reverberagéo
do ponto alto da formacéo de professores, entende-se que, aléem de formar profissionais para
atuarem em contextos reais, formam-se pessoas com suas limitacGes, problematicas e com
perspectivas de reconhecimento, porque o professor é apenas um agente inserido no sistema
com um nivel de saber mais aprimorado para fortalecer e orientar os cidaddos nas tomadas de
decisdes autbnomas e criticas.

Sendo assim, a formacdo de professores a luz da profissionalizacdo perpassa algumas
fases, como “estudo aprofundado de cada caso, sobretudo dos casos de insucesso escolar;
andlise coletiva das praticas pedagdgicas; obstinacao e persisténcia profissional para responder
as necessidades e anseios dos alunos; compromisso social e vontade de mudanca” (NOVOA,
2009, p. 16-18).

Nesse processo de formar professores, compreende-se que hd uma urgéncia na
reavaliacdo dos projetos de formacéo docente, isto é, partir do contexto e situacdo-problema,
aproximando as teorias de acdes capazes de amenizar a distancia entre o que se fala e o que se
ensina. Claro que muita coisa ndo depende unicamente da boa vontade do professor, mas de
politicas publicas e de valorizacdo do exercicio da docéncia.

As tensdes e as perspectivas imbricam-se no processo de formacéo e letramento docente,
sobretudo do professor de lingua portuguesa na valorizacdo das marcas de identidades de lingua
materna, visto que as tensdes sao entendidas como discussdes e embates tedricos e epistémicos
capazes de atribuir os lugares necessarios a atuacdo do professor como agente que forma e se
forma, que constroi e se reinventa, que indica 0s caminhos, mas que também orienta os sujeitos
nas escolhas a serem tomadas.

Desse modo, as tensbes e as perspectivas reafirmam-se na estruturacdo do lugar
epistemoldgico de atuacdo e reflexdo docente, no plano da elegancia de saber que a formacéo
da sociedade passa pela realidade e pelas intervengdes do professor como agente autbnomo do
fazer metodoldgico, protagonista da arte de ensinar, e na autenticidade de realizacdo de eventos
de letramento e ensino para a vida, que nem sempre tém sido reconhecidos e valorizados.

Os professores em processo de formacéao, as politicas e as acGes formativas docentes

Destacar a relevancia do professor como agente de letramento significa também pontuar
as necessidades que o profissional vivencia na realizacdo de suas praticas, principalmente
quando entendemos os diferentes contextos e as condigdes de trabalho que colocam em
destaque a inter-relacdo entre docente e conhecimento.

Pensar na pedagogia dos letramentos no contexto escolar é, ao mesmo tempo, possibilitar
as condi¢cbes minimas para realizagdo do trabalho docente, a comegar pelo processo de
formacdo pedagdgica eficaz. E certo que todo educador se vale de alguma teoria para a
concretizacdo da pratica; contudo, quando os conhecimentos ndo tém por fundamentagdo uma
proposta tedrico-pratica, o acesso as diferentes formas do saber fica aquém do descaso.

E na sala de aula e diante da heterogeneidade dos sujeitos que o professor, como agente
de letramento, refaz, reorganiza os discursos e planeja as praticas pedagodgicas. Trazer a tona as
perspectivas e os desafios na realizagdo do letramento académico na escola, na concepgéo de
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valorizar as diferentes culturas linguisticas no campo da escolarizacdo, implica entender que
todo processo requer formacao adequada aos propdésitos estabelecidos para as necessidades de
formacédo, letramento e profissionalizacao do professor.

Desenvolver um trabalho que valorize o letramento critico e reflexivo dos sujeitos
inseridos nas situacBes de escolarizacdo do conhecimento requer do professor uma
compreensdo do que sdo os letramentos, para que o docente ndo coloque a margem o que é
necessario a formacdo ética e compromissada do cidaddo, mas centralize e dé destaque ao
necessario.

A partir desse entendimento, reconhece-se a necessidade de que os letramentos na
formacéo do professor partam das a¢Ges de incentivo a formacéo e das politicas de valorizacao
do professor como profissional que se realiza no processo dialdgico e inserido na proposta
formativa dos letramentos multiplos, como reafirmam Rojo (1998), Kleiman (1998; 2006),
Borges (2004), Justina (2004) e Sousa (2015).

Projetar as discussOes que tomem como ponto de partida a atuacdo do professor na funcao
de agente de letramento significa repensar a formacéo inicial e continuada em um contexto de
profissionalizacdo, de autonomia, de identidade e de elegancia da profisséo.

Oferecer a oportunidade de inserir as tecnologias digitais da informacgdo e comunicacao
no fazer docente ndo é questdo de modismo, mas necessidade, e para isso faz-se preciso
instrumentaliza-lo, propor readequacdes nos curriculos de formacéo, objetivando o atendimento
dos anseios de cada sujeito, porque assumir a funcéo de agente de letramento néo é tarefa facil,
mas desafiadora.

Para que o professor seja visto como um eximio agente de letramento, é necessario que
seja, primeiramente, leitor, produtor e pesquisador do conhecimento. Ha a necessidade e, com
urgéncia, de correlacionar teoria e préatica de sala de aula com o que é ensinado no plano de
formacdo docente, visto que nenhuma acdo ou teoria acontece no acaso das ideias, mas sim
dialogam e criam elos na constituicdo de um bem cultural maior: entender e aprender a
aprendizagem.

Sendo assim, a formacdo de professores esta inserida em um contexto de a¢des e politicas,
carecendo da “reformula¢do de curriculos, por intensas leituras teoricas articuladas com a
pratica ja na época da formacao inicial, construindo um perfil de professor leitor que dialogue
com o que € a partir de suas observagdes e de sua pratica” (JUSTINA, 2004, p. 367).

Essa pratica, ja na formacdo inicial do professor, estd contemplada na realizacdo dos
Estagios Supervisionados, como praticas e experiéncias. O ideal seria que o plano de curso
formativo para a docéncia equiparasse o tempo de aplicacdo e vivéncia nos estagios com as
teorias que sdo discutidas e propostas no processo de formagdo principiante do professor,
funcionando como “estratégia didatica que fortalece a abordagem pratica demandada na
licenciatura, a exemplo da autonomia profissional necessaria para transitar entre textos de
diferentes géneros, conforme as exigéncias instauradas no local de trabalho” (SILVA, 2014, p.
39).

Demonstrar como a teoria dialoga no contexto pratico da atuacdo do professor nem
sempre € tarefa facil para os cursos de formacdo docente, 0 que pressupde buscar correntes
filoséficas capazes de equilibrar, bem como equiparar as discussdes no campo fértil da
construcdo inicial e continuada do conhecimento para que o proprio professor se perceba como
agente eficaz de letramento que constrdi saberes e divulga conhecimentos.

As mudancgas requerem do professor uma nova postura frente a leitura de mundo
atualmente, por isso, a necessidade de um processo formativo docente pratico. Ndo
basta apenas ao educador ir a sala de aula, mas, questionar-se como enxerga as demais
linguagens que estdo além desse ambiente, 0 que chama a atencéo é o trabalho com
0s géneros e como este se adapta as novas propostas e aos conhecimentos construidos
pelos alunos além da escola, ha, portanto, a necessidade de considerar e valorizar a
realidade na qual a escola e seus agentes estdo inseridos. (SOUSA, 2015, p. 5)
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Adequar-se as transformacdes é uma caracteristica das praticas pedagdgicas, da
ampliacdo do curriculo e da formacao de professores. Todo e qualquer docente que compreende
as praticas de letramento como representacdo social das interacbes deve enxerga-las na
perspectiva compartilhada e critica do fazer metodoldgico, pois todos nds temos algo a ensinar
e muito mais a aprender.

E urgente repensar a formag&o inicial e continua do professor situada em uma proposta
interdisciplinar para atendimento das massas que vislumbram na escola uma forma de mudanca
das realidades nas quais estdo inseridas. E preciso, pois, profissionalizar-se no trabalho e para
o trabalho docente como questao necessaria.

Uma das muitas acdes e politicas referentes a formacéo inicial de professores refere-se ao
Plano Nacional de Formacao de Professores da Educagdo Bésica (PARFOR), que estabelece a
formacéo de nivel superior para os profissionais sem licenciatura, ou para aqueles que almejam
uma segunda licenciatura. Entre alguns dos objetivos preconizados pelo PARFOR, destaca-se
o proposito de “promover a articulagdo entre as instituigdes formadoras e as secretarias de
educacéo para o atendimento das necessidades de formacao dos professores, de acordo com as
especificidades de cada rede” (BRASIL/MEC/CAPES, 2010).

Outra acéo e politica que lanca luzes a formacdo continuada de professores, em nivel de
formacéo stricto sensu, € a implementacdo dos mestrados profissionalizantes, que contribuem
com a formacdo e o letramento do professor, propondo a realizacdo diagndstica, interventiva e
criativa de estratégias capazes de atender as necessidades dos atuantes e inseri-los no contexto
da sala de aula da educacédo bésica.

Também podemos citar a formacdo mediatizada pela educacdo a distancia como forma
de acdo e politica que tem contribuido com o processo de formacdo de professores, conquanto
ainda haja desconfianca em relacdo a sua qualidade. Sabe-se que a qualidade deve ser a marca
identitaria na formacdo, porém ndo discutirei essa questdo, mas que necessita ser revista,
certamente precisa.

No que se refere aos cursos de mestrados profissionalizantes na formagéo continuada do
professor, entende-se que eles ndo vieram se contrapor as pés-graduacdes stricto sensu
académicas, mas contribuir de maneira significativa, sobretudo com as experiéncias
pedagdgicas e com a realizacdo das intervencgdes e discussdes de sala de aula na educacédo
bésica.

Mestrado Profissional é a designacdo do Mestrado que enfatiza estudos e técnicas
diretamente voltadas ao desempenho de um alto nivel de qualificacdo profissional.
Confere, pois, idénticos graus e prerrogativas, inclusive para o exercicio da docéncia,
e, como todo programa de pds-graduacdo stricto sensu, tem a validade nacional do
diploma condicionada ao reconhecimento prévio do curso. (PARECER CNE/CES
0079/2002)

A formagéo do professor constitui-se em agéo de letramento no campo da docéncia e
condiciona os sujeitos envolvidos nas situa¢fes de producdo do conhecimento e na socializagdo
de experiéncias educativas bem-sucedidas a proporem novas experiéncias de aprendizagem. E
nesse contexto que os cursos de mestrados profissionalizantes ampliam as perspectivas de
letramento, equiparando-se com o0s saberes tedricos e com as praticas de sala de aula.

A efetivacdo e a compreensdo das propostas de formagdo em um contexto de agéo e
politica aproximam-se do saber do professor como experiéncia profissional, porque o processo
formativo ¢ “mediatizado pela experiéncia e pela pratica profissional, na qual o novo
conhecimento se produz para e em relacdo ao outro. Isto é, o professor ensina para uma
coletividade e mobiliza seus saberes em fung¢ado de situagdes contingentes” (BORGES, 2004, p.
77).
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A formacdo inicial e continuada de professores carece de considerar sempre o0 contexto
em que as teorias se adequam. Ao pontuar discussdes sobre as politicas e as a¢des formativas,
pontua-se ainda que a educacdo linguistica na formacdo docente marca-se como “fatores
socioculturais que, durante toda a existéncia de um individuo, lhe possibilitam adquirir,
desenvolver e ampliar o conhecimento de/sobre sua lingua materna, de/sobre outras linguas,
sobre a linguagem de um modo mais geral” (BAGNO; RANGEL, 2005, p. 63).

Assim, uma das sugestdes que podem ampliar a construcdo da identidade do professor
seria a participacdo em eventos cientificos, ouvindo e compartilhando propostas de ensino-
aprendizagem, ampliando discursos e readequando as praticas metodoldgicas, reafirmando a
necessidade do Ser professor como agente de letramento inserido em contextos de valorizacdo
e oportunidades.

Conclusdes

Analisar o processo de formac&o e letramento do professor de lingua portuguesa significa
mobilizar conhecimentos que se adaptam as situacdes de ensino-aprendizagem a partir de
estratégias metodoldgicas capazes de comunicar o que precisa ser revelado nas propostas de
ensino.

Quando se pensa sobre o processo de formacdo do professor, pensa-se também na
qualidade que pode ser atribuida as futuras profissdes, pois as politicas linguisticas e as acdes
de politicas publicas partem da valorizacdo do professor como agente ético e necessario a
constituicdo de uma sociedade pensante e igualitaria.

A mobilizacdo dos saberes dos docentes requer das politicas de incentivo o resgate do
orgulho do Ser professor, de modo que as comportas do conhecimento sejam abertas e
direcionadas aos sujeitos que reconhe¢cam a mudanca possibilitada pela educagdo humanizadora
e enxerguem na escola os multiplos eventos de letramento, a fim de tornar a sociedade um lugar
de todos e para todos, sem que a construcdo epistémica da identidade dos sujeitos seja sufocada
ou omitida.

E necessario, dessa forma, realizar uma transicdo autbnoma entre o que é transmitido nos
contextos de formacdo docente e 0 que é ensinado no ambito pratico de sala de aula, transicdo
esta intitulada de transposicao didatica no ensino, prevalecendo sempre a no¢do de mobilizar
as capacidades e desenvolver as multiplas competéncias ao longo de toda a vida profissional do
professor.
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