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Resumo — O objetivo deste artigo é analisar qual a contribuicdo da sala de recurso
multifuncional (SRM) para a formagdo continuada de professores do ensino regular
na perspectiva da educacéo inclusiva. A metodologia adotada baseia-se em uma
abordagem qualitativa de carater exploratério, tendo como instrumento de coleta de
dados a aplicagao de questionarios a 29 professores de uma escola da rede publica
municipal de Santa Inés (MA). Os resultados evidenciam fragilidades na formagéao
inicial e continuada dos docentes, especialmente no que se refere a adaptagao
curricular, ao planejamento de praticas pedagdgicas inclusivas e a articulagéo entre o
professor da sala regular e do atendimento educacional especializado (AEE). Os
dados também revelam que, embora os professores reconhegcam a importancia da
SRM, a interacdo com esse espaco ainda ocorre de forma pouco sistematica. A
analise aponta a necessidade de ressignificar a SRM, ampliando seu papel para além
do atendimento aos estudantes, de modo a consolida-la como nucleo de formagéao em
servico, apoio pedagdgico e aprendizagem colaborativa.

Palavras-chave: Educacdo inclusiva. Formacdo docente. Sala de recurso
multifuncional. Formagéo continuada. Atendimento educacional especializado.

The multifunctional resource room and its contributions to the continuing
education of regular education teachers

Abstract — The objective of this article is to analyze the contribution of the
Multifunctional Resource Room (MRR) to the continuing education of regular education
teachers from the perspective of inclusive education. The methodology adopted is
based on a qualitative, exploratory approach, using questionnaires administered to 29
teachers from a public school in Santa Inés (MA) as the data collection instrument. The
results highlight weaknesses in the initial and continuing education of teachers,
especially regarding curriculum adaptation, the planning of inclusive pedagogical
practices, and the articulation between the regular classroom teacher and the
Specialized Educational Service (SES) teacher. The data also reveal that, although
teachers recognize the importance of the MRR, interaction with this space still occurs
in a rather unsystematic way. The analysis points to the need to redefine the MRR,
expanding its role beyond serving students, in order to consolidate it as a core of in-
service training, pedagogical support, and collaborative learning.
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El aula de recursos multifuncionales y sus contribuciones a la formacién
continua del profesorado de educacion regular

Resumen — E| objetivo de este articulo es analizar la contribucion del Aula
Multifuncional de Recursos (AMR) a la formacidén continua del profesorado de
educacion regular desde la perspectiva de la educacion inclusiva. La metodologia
empleada se basa en un enfoque cualitativo de caracter exploratorio, teniendo como
instrumento de recoleccion de datos la aplicacion de cuestionarios a 29 docentes de
una escuela de la red publica municipal de Santa Inés (MA). Los resultados ponen de
manifiesto deficiencias en la formacién inicial y continua del profesorado,
especialmente en lo que respecta a la adaptacion curricular, la planificacion de
practicas pedagogicas inclusivas y la articulacion entre el profesor del aula regular y
el de la Atencion Educativa Especializada (AEE). Los datos también revelan que, si
bien los profesores reconocen la importancia del AMR, la interaccion con este espacio
aun se produce de manera poco sistematica. El analisis apunta a la necesidad de
redefinir el AMR, ampliando su funcién mas alla de la atencion a los estudiantes, de
modo de consolidarla como nucleo de la formacion en servicio, apoyo pedagdgico y
aprendizaje colaborativo.

Palabras clave: Educacion inclusiva. Formacion docente. Aula multifuncional de
recursos. Formacion continua. Atencion educativa especializada.

Introducgao

Tendo como base a experiéncia profissional e observacdes do pesquisador autor
deste artigo enquanto docente da educagao especial, observou-se a presenga de
diversos questionamentos que inquietam os professores quando estes se referem a
educacao inclusiva, por exemplo: Como deve ser o trabalho com os alunos? Como
proceder ao preparar uma atividade com as devidas adaptacbes? Qual seria a
formacgao adequada para trabalhar com os estudantes?

Essas observacdes néo estio restritas apenas ao campo empirico, uma vez que
ha autores que trazem discussdes que se alinham com o0 que se observou na pratica
do pesquisador autor, a exemplo de Mantoan (2003), Pletsch (2009), Cabral et al.
(2014), Silva e Vitoria (2015) e Ribeiro (2022). As autoras Silva e Vitoria (2015, p. 53)
indicam que “o discurso dos professores quanto ao seu preparo para trabalhar com
inclusdo ou, como se costuma falar, ‘criancas de inclusao’, é fundado em desculpas
relativas a falta de formacgéao”.

As inquietagdes apresentadas pelos professores diante dos desafios da
educacao inclusiva revelam que ha dificuldades relacionadas a pratica cotidiana e as
exigéncias de adaptacao pedagdgica, e reforcam a importancia de compreender que
a formacao docente precisa acompanhar as transformacdes e complexidades que
emergem no contexto escolar.

Lobato e Silva (2021, p. 7) esclarecem que “a falta de conhecimento cientifico e
pedagdgico requer a necessidade de continua formacao dos professores do ensino
regular”. Nesse contexto, a SRM nao pode ser vista como um espacgo fechado, que
nao é capaz de dialogar e interagir com os demais setores da escola. Antes, pode se
tornar um ambiente propicio para troca e compartiihamento de conhecimentos e
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experiéncias, conduzindo para uma nova percepg¢ao da tematica ao atuar como
motivadora da cultura formativa dentro do ambiente escolar.

Torna-se imprescindivel enfatizar que o pensamento defendido na construgao
deste estudo ndo é o de que a SRM devera assumir de maneira exclusiva a
responsabilidade pela promog¢ao da formacédo do professor, mas sim o de que ela
devera orientar o seu trabalho de forma colaborativa, rompendo com a logica isolada
do atendimento especializado ao reforgar a compreensao de que a inclusdo escolar
nao se materializa apenas no contato direto com o aluno, mas também no dialogo
permanente entre os sujeitos que participam do processo educativo. Assim, a sala de
recurso torna-se um ambiente de cooperagao profissional onde o conhecimento
circula e se aprimora, podendo impactar o cotidiano pedagogico de toda a escola.

Partindo-se da observacao da realidade vivenciada numa escola publica da rede
municipal de Santa Inés (MA), pretende-se responder a seguinte questdo: Como a
SRM pode contribuir para a formagao continuada de professores do ensino regular
numa perspectiva inclusiva, considerando o desenvolvimento de praticas pedagdgicas
alinhadas a educacao inclusiva que sao desenvolvidas no seu interior?

Materiais e métodos

O percurso metodolégico adotado nesta pesquisa compreendeu uma
abordagem qualitativa de carater exploratério; utilizou-se a aplicacdo de questionarios
a professores da rede publica municipal de Santa Inés (MA) como instrumento de
coleta de dados.

Bogdan e Biklen (1994) explicam que a abordagem qualitativa na area da
educacao possui uma longa e rica tradicdo. A expressao “investigacao qualitativa” é
um termo genérico que engloba diversas estratégias de investigagao que apresentam
algumas caracteristicas. Essa abordagem, ao contrario dos métodos quantitativos,
nao se limita @ mensuragao de variaveis ou a generalizagao estatistica de resultados,
mas volta-se para a compreensao profunda de fendmenos sociais, educacionais e
culturais em seus contextos reais. Assim, a investigagcao qualitativa busca interpretar
significados, percepcdes, experiéncias e praticas, valorizando a subjetividade dos
participantes e reconhecendo que os processos educativos sdo complexos, dinamicos
e influenciados por multiplos fatores (Bogdan; Biklen, 1994). De acordo com os
autores:

Os dados recolhidos sao designados por qualitativos, o que significa ricos em
pormenores descritivos relativamente a pessoas, locais e conversas, e de
complexo tratamento estatistico. As questdes a investigar ndo se
estabelecem mediante a operacionalizagdo de variaveis, sendo, outrossim,
formuladas com o objectivo de investigar os fendmenos em toda a sua
complexidade e em contexto natural (Bogdan; Biklen, 1994, p. 16).

Nesse sentido, a pesquisa nado se restringiu a simples coleta de informacgoes,
mas envolveu um esforgo interpretativo que buscou compreender como os fenbmenos
educacionais se manifestam, se organizam e sao vivenciados no cotidiano escolar.

Os sujeitos da pesquisa foram 29 professores da sala de aula regular,
independentemente do regime de trabalho a que estivessem vinculados, da escola
CMCB XXI Maria Martins Bringel, uma escola de ensino fundamental dos anos finais
da rede publica do municipio de Santa Inés, estado do Maranhao.

O questionario elaborado conteve seis perguntas objetivas e seis descritivas,
com o objetivo de caracterizar o perfil formativo dos professores e as interagdes com
a SRM. Antes de ir a campo, o projeto de pesquisa foi submetido a analise do Comité

Rev. Sitio Novo Palmas v.10 2026 p.3de13 2103 e-ISSN: 2594-7036


https://sitionovo.ifto.edu.br/index.php/sitionovo/index

\‘l iti

o sitionovo
de Etica em Pesquisa (CEP) do Centro Universitario Internacional (UNINTER) e
obteve parecer aprovado (CAAE 86497025.6.0000.5573 e parecer n°® 7.424.146). Ao
iniciar a coleta de dados, os interlocutores foram alertados sobre os procedimentos na
execucao da pesquisa; assim, apds conhecerem os riscos e beneficios, assinaram o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), de forma que puderam
participar conscientemente da pesquisa.

Os dados provenientes da andlise das questbes do questionario foram
analisados por meio da analise de conteudo, conforme proposta por Bardin (2016).
Essa técnica permitiu a interpretacado sistematica das respostas dos participantes,
possibilitando a identificacdo de significados, percepgdes e tendéncias relacionadas a
formacao continuada de professores na perspectiva da educacgao inclusiva. O
processo de analise foi desenvolvido em trés etapas basicas: (1) pré-analise, que
consistiu na organizacdo do material, leitura geral das respostas e definicdo dos
objetivos analiticos; (2) exploracdo do material, etapa em que foi realizada a
categorizagao das unidades de sentido presentes nos discursos dos participantes; e
(3) tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagdo, momento em que as
categorias foram analisadas a luz do referencial teérico adotado, possibilitando a
construcdo das discussdes e conclusdes da pesquisa. As questdes objetivas foram
analisadas por meio de estatistica descritiva simples, com apresentagcdo das
frequéncias e percentuais das respostas obtidas.

Os participantes responderam ao questionario de forma on-line através da
ferramenta Google Forms, que esteve disponivel durante um periodo de trés meses.
O link para acessar o formulario foi enviado para cada professor através de aplicativo
de mensagens, apdés um momento de explicagdo prévia durante a reunido de
planejamento mensal da escola.

Seguem-se as questdes selecionadas para este estudo:

1. Vocé ja participou de uma formagao em educacéo inclusiva?

Sim / Nao

2. Se vocé escolheu a opgao “Sim” na questao 1, o que vocé poderia destacar de mais
positivo de acordo com sua experiéncia?

3. Ao participar de uma formagéo continuada, vocé considera que o ambiente fisico
em que essa formacgao € ministrada influencia no aprendizado? Por qué?

4. VVocé conhece a fungéo da sala de recurso multifuncional (SRM) na escola?

Sim / Nao

5. Com que frequéncia vocé interage com o(a) professor(a) da SRM?

Sempre / Frequentemente / Ocasionalmente / Raramente / Nunca

6. Vocé ja participou de formagdes ou reunides com o(a) professor(a) da SRM? Se
sim, como avalia essa experiéncia?

7. Como vocé acha que a SRM pode contribuir para a sua pratica pedagogica?

8. Pensando em uma formacéao continuada sobre inclusdo escolar para a sua pratica
docente, o que vocé gostaria que fosse abordado?

Resultados e discussoes
Almeida, Oliveira e Oliveira (2020, p. 210) definem que as SRM:

constituem o espaco de apoio e efetivagao do processo de inclusido para as
criangas com deficiéncia. Sao salas localizadas nas escolas, formadas por
mobilidrios, materiais didaticos, recursos pedagdgicos e de acessibilidade,
equipamentos especificos e de informatica, nas quais o profissional
especializado presta um servigo de natureza pedagdgica, que suplementa e
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complementa o atendimento educacional realizado em classes comuns da
rede regular de ensino.

Diversos estudos destacam o papel estratégico das salas de recursos
multifuncionais no atendimento educacional especializado (Oliveira; Lima; Santos,
2015; Pertile; Rossetto, 2015). No entanto, Schirmer et al. (2023) apontam que ha falta
de clareza sobre as fungbes dessas salas por parte de professores, gestores e
familias, o que gera expectativas equivocadas sobre o trabalho desenvolvido.

De maneira geral, as respostas dos professores indicam que quase todos os
participantes ja tiveram experiéncia com alunos publico-alvo da educagao especial
(PAEE). No entanto, conforme apontado por Miranda (2016), a presenga do aluno
PAEE na sala regular ndo garante, por si sO, praticas inclusivas efetivas,
especialmente quando o professor ndo dispde de apoio pedagogico, formagao
adequada e espacos de dialogo com o AEE.

As maiores dificuldades apontadas concentram-se na falta de formacao
adequada, na dificuldade de adaptagdo de atividades e na escassez de recursos
pedagogicos. Esses dados dialogam diretamente com os achados da literatura, que
indicam que a adaptagao curricular € um dos maiores desafios enfrentados pelos
docentes (Bau, 2014).

Em varios depoimentos, aparece a dificuldade inicial diante do desconhecimento
sobre como intervir pedagogicamente, como evidencia a fala: “Foi muito desafiador,
pois ndo sabia como lidar com as dificuldades do aluno. Tive que pesquisar sobre o
assunto mais ndo encontrei quase nada na internet que pudesse me ajudar de fato”.
Outros professores relatam a presenga frequente de alunos PAEE nas turmas
regulares e o esforco para promover adaptagbes, como explicitado em: “Sim,
geralmente tenho alunos da educacgéo especial nas salas que leciono, procuro adaptar
algumas das atividades para que eles acompanhem o contetdo como os demais”.

Também se observa a percepcado de que a auséncia de formagao especifica
dificulta o trabalho pedagdgico, conforme afirma o docente: “Sim. E muito complicado
trabalhar com alunos da educacgéo especial quando ndo se tem formagéo especifica’.
H4, ainda, relatos que ressaltam caracteristicas positivas desses estudantes mas que,
ao mesmo tempo, apontam obstaculos no planejamento didatico: “Sim. Sdo alunos
sensiveis, inteligentes e eu tive dificuldades para fazer as adaptagées dos contetdos”.
Em outros casos, a falta de familiaridade inicial com o tema foi destacada como fator
complicador: “Sim, foi bem complicado, pois na época nao tinha nenhuma
familiaridade com o tema”. Alguns participantes sintetizaram a experiéncia apenas
como “Desafiante”, indicando o carater desafiador do trabalho com esse publico.

Situagcbes especificas, como o atendimento a alunos autistas, também
apareceram nos relatos, evidenciando inseguranga quanto as estratégias
pedagdgicas: “Sim, com alunos autistas confesso que foi complicado pois nao sabia
como lidar’. Por fim, alguns professores apontaram que a convivéncia com alunos
PAEE provocou reflexdes e mudancas em sua pratica docente, como demonstra o
depoimento: “Sim, constituiu um grande desafio que muitas vezes me fez repensar
minha pratica pedagdgica’.

Os resultados indicaram que 82,1% dos docentes afirmam ja ter participado de
alguma formacgao continuada em educacgao inclusiva. Contudo, ao descreverem suas
experiéncias, os participantes ressaltam principalmente os aspectos positivos
vivenciados nesses processos formativos. Muitos destacam a importancia do contato
com atividades praticas e com situacdes reais de sala de aula, como expresso na fala:
“Momentos praticos de adaptacdo de ensino, atividades e métodos de avaliagdo”.
Outro ponto recorrente diz respeito ao aprendizado sobre as necessidades especificas
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dos estudantes, conforme relatado em: “Conhecimentos adquiridos sobre o tipo de
necessidade do(a) aluno(a)”.

Embora parte dos professores afirme ja ter participado de formagdes em
educacao inclusiva, os dados precisam ser analisados com base na qualidade dessas
experiéncias. Conforme discutido por Mantoan (2003), muitas formacdes ainda
assumem um carater excessivamente tedrico, fragmentado e distante da pratica, o
que limita seu impacto na atuagao docente.

Os professores também apontam que a formagéo da qual eles ja participaram
contribuiu para a melhoria de sua atuagao profissional, ampliando a compreensao
sobre a educacédo inclusiva e sua aplicacdo no cotidiano escolar. Isso pode ser
observado no depoimento: “Conhecer e aprender sobre a pratica da educagéo
inclusiva, preparar mais o profissional para desenvolver melhor seu trabalho na sala
de aula’. Em outras respostas, evidencia-se a preocupag¢ao com a efetividade da
inclusao, indo além de praticas meramente formais, como indica a fala: “O que pode
fazer para a inclusdo na escola seja realmente efetiva e ndo aquela que seja uma
incluséo exclusiva’.

Apesar de reconhecerem avangos, alguns professores também problematizam
limitacbes das formacdes, pontuando a distancia entre teoria e pratica. Um exemplo
dessa percepgao aparece em: “Os conteudos tedricos ministrados, no entanto, se
resumem a teoria, falta a parte pratica. As formagbes precisam ter contetiidos mais
praticos, que ensinam a fazer adaptagbes curriculares dentre outros”. Ha ainda
menc¢des a relevancia de informagdes especificas sobre os estudantes, sintetizadas
na resposta: “As informagbes sobre cada necessidade”. A clareza na apresentagao
de estratégias pedagdgicas também foi citada: “Exemplificar com mais clareza as
atividades”.

Outros relatos destacam o aprendizado sobre diferentes transtornos e
deficiéncias e a aplicacdo desses conhecimentos em sala de aula, como mostra a fala:
“Por meio dessa experiéncia, obtive informagbes sobre varios transtornos e
deficiéncias a qual desconhecia, como também aprendi varias técnicas que eu poderia
adotar para ensinar os alunos que precisam de atividades ou aulas adaptadas”. Ha
docentes que relatam melhora direta em sua atuacao profissional: “Melhorou o meu
desempenho em lidar com situagées dentro do contexto escolar (propria sala de
aula)’. Também foi mencionada a ampliagdo do repertorio tedrico e reflexivo: “A
aquisicdo de conhecimento tedrico acerca da discussao da educacéao especial .

Por fim, alguns professores reforcam a importancia das experiéncias praticas e
da aproximagado com o cotidiano escolar, como observado na resposta: “Acho que
para além do aspecto teorico, seria o pratico, propor experiéncias de atividades que
privilegiassem a pratica docente com os alunos PCDs”.

De maneira geral, os depoimentos revelam que as formagdes em educagao
inclusiva tém contribuido para o desenvolvimento profissional docente, sobretudo
quando articulam teoria e pratica e oferecem subsidios concretos para o trabalho com
os estudantes publico-alvo da educacgao especial. A preparagcao para a atuacao na
perspectiva da inclusdo escolar requer o rompimento com o paradigma tradicional;
para que isso ocorra, “uma preparacao do professor nessa direcdo requer um design
diferente das propostas de profissionalizacdo existentes e de uma formacdo em
servigo que também muda, porque as escolas ndo serao mais as mesmas” (Mantoan,
2003, p. 43).

Quando questionados sobre a influéncia do ambiente fisico para a
aprendizagem, os resultados evidenciam que a maioria dos professores considera que
essa influéncia existe. Os participantes destacam que espagos adequados,
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confortaveis e estruturados favorecem a realizagao de atividades praticas e ludicas, o
que potencializa a aprendizagem. Esse entendimento aparece, por exemplo, na fala:
“Sim, considero que influencia. Se o ambiente tiver o espago adequado para a pratica
de atividades ludicas, penso que pode ser uma maneira eficaz de aprendizagem”.
Também se ressalta a relagcdo entre o ambiente e o desenvolvimento do trabalho
formativo, conforme expresso em: “Sim, pois o ambiente esta muito relacionado ao
trabalho que pode ser desenvolvido’.

Alguns docentes enfatizam a importancia de condi¢des fisicas adequadas, como
iluminagéao, ventilagao e recursos materiais, associando-as a uma aprendizagem mais
significativa. Isso pode ser observado na resposta: “Sim. E necessério que o ambiente
favoregca condigcbes para uma aprendizagem mais significativa, como por exemplo,
salas arejadas e iluminadas, material de apoio etc.” Outros ampliam essa
compreensao para aspectos comportamentais e cognitivos, indicando que o ambiente
interfere no modo como os participantes se envolvem nas atividades, como afirma o
professor: “Sim, pois o0 ambiente influencia o comportamento e em como as sinapses
de aprendizado séo realizadas’.

Apesar do predominio dessas percepgdes, também aparecem respostas que
negam tal influéncia, como as afirmagdes: “Ndo” e “Acho que o ambiente néo
influencia’. Essas falas se tornam um indicio de que, para alguns docentes, fatores
como conteudo e metodologia seriam mais determinantes do que o espaco fisico.

Entre aqueles que defendem a importdncia do ambiente, ha ainda quem
destaque a articulagdo entre espaco, recursos e significado do conhecimento, como
no depoimento: “Sim, acredito que o aprendizado ocorre quando o conhecimento
repassado se torna significativo para quem esta participando da aula/formagéo, estéo
dessa forma, tanto o espago como 0s recursos utilizados trabalham juntos para que
isso acontega”. Também se menciona a necessidade de ambientes com recursos que
auxiliem o processo formativo: “Sim. Por que precisamos nédo so de teoria, porém de
ambiente com recursos necessario para a aprendizagem dos alunos”. Outro professor
reforca a interagdo humana que o espaco favorece, afirmando: “Sim, pois no ambiente
fisico existe uma maior interagdo humana e troca de conhecimentos”.

Alguns participantes defendem a importancia de uma estrutura que viabilize a
aplicacao pratica dos conteudos da formagao, como exemplificado em: “Penso que
sim, um ambiente com uma estrutura adequada que possibilite a realizacdo da pratica
de aplicagdo do conhecimento tedrico acerca da tematica em questao seria de grande
ajuda”. Ja outros apontam que, mais do que o ambiente fisico, o essencial sao
estratégias metodolégicas mais praticas, como expresso na fala: “Néo,
necessariamente precisa de mais pratica e oficinas pra facilitar a aprendizagem do
professor e consequentemente do aluno”.

Os resultados apresentados no Grafico 1 mostram que, embora a maioria dos
professores afirme conhecer a fungdo da SRM, ainda ha indicios de compreensao
parcial ou limitada. Esse achado confirma estudos como o de Schirmer et al. (2023),
que apontam a falta de clareza sobre o papel da SRM como um dos entraves a sua
plena integracéo ao projeto pedagodgico da escola.
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Grafico 1 — Conhecimento sobre a fungdo da SRM

® sim
@® Nao

Fonte: Gerado pela ferramenta Google Forms (2025).

Sobre a interagéo entre professores da sala regular e da SRM, o Grafico 2 mostra
que ela ocorre, em grande parte, de forma rara, o que evidencia fragilidades na
articulagdo entre os profissionais. Miranda (2016) destaca que a auséncia de
momentos sistematicos de dialogo contribui para a fragmentagcdo das praticas
inclusivas e para a percepgao de que o aluno PAEE é responsabilidade exclusiva do
professor do AEE.

Grafico 2 — Frequéncia de interagdo com o professor especializado

@® Sempre

@ Frequentemente
Ocasionalmente

@ Raramente

@® Nunca

28,6%

Fonte: Gerado pela ferramenta Google Forms (2025).

Entre os professores que ja participaram de reunides ou formagdes com o
professor da SRM, a avaliacdo tende a ser positiva, sendo descrita como uma
experiéncia esclarecedora e enriquecedora. Esse resultado reforgca o potencial da
SRM como espacgo de formagado em servigco, fundamentado no ensino colaborativo,
conforme defendem Cabral et al. (2014).

As falas evidenciam o reconhecimento da qualificagao do profissional da SRM e
da relevancia desses momentos para a compreensao das necessidades educacionais
dos alunos, como expresso em: “Sim. Foi uma experiéncia boa devido a qualificacao
do professor responsavel que buscou o esclarecimento da necessidade de cada aluno
em discussdo”. Nesse sentido, a SRM é percebida como um espago que contribui
para o aprimoramento da pratica pedagodgica e para o atendimento mais adequado
aos estudantes publico-alvo da educacéao especial.

Além disso, os participantes apontam essas reunides e formacdes como
oportunidades de aprendizagem e desenvolvimento profissional, conforme relatado
em: “Uma otima oportunidade para aprender e desenvolver novas habilidades”.
Também se ressalta o potencial dessas experiéncias para qualificar o ensino ofertado
aos alunos, como indicado na fala: “Sim. Uma experiéncia enriquecedora para
contribuicdo do ensino aprendizado dos alunos especiais”. Tais depoimentos reforgam
a percepcao de que o trabalho colaborativo com o professor da SRM favorece a
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construcao de estratégias pedagogicas mais alinhadas as necessidades dos
estudantes.

Apesar da avaliagao positiva, alguns professores sinalizam aspectos que podem
ser aprimorados, especialmente em relacdo ao tempo destinado a essas formacgdes.
Isso aparece na observagao: “Sim, boa, porém curta, poderia ser por um tempo maior”.
Destaca-se a contribuigao direta da SRM para a pratica docente cotidiana, auxiliando
o professor a compreender melhor o aluno e a conduzir o trabalho em sala de aula,
como sintetiza a resposta: “Sim, ele ajuda o professor a entender o aluno e como lidar
com o aluno em sala de aula”. De modo geral, os resultados indicam que a
participagdo em reunides ou formagdes com o professor da SRM é percebida como
uma experiéncia relevante, formativa e potencialmente enriquecedora para o processo
de inclus&o escolar.

Os docentes reconhecem que a SRM contribui principalmente com apoio
pedagogico, adaptacdo de atividades, orientagcdes praticas e esclarecimento de
duvidas. Esse reconhecimento confirma o papel estratégico da SRM como nucleo de
apoio a pratica docente e como espaco de articulagdo entre educagao especial e
ensino regular (Pertile; Rossetto, 2015).

De modo geral, os professores destacam que a SRM contribui diretamente para
o trabalho em sala de aula, especialmente no que se refere a adaptacgao de atividades,
avaliagdes e aulas, como expresso na fala: “Apoio no trabalho dos docentes de modo
geral, como adaptacdo de atividades, avaliagbes, aulas”’. Além disso, a SRM ¢é
mencionada como promotora de formagbdes envolvendo a equipe pedagdgica,
conforme indicado em: “Realizacdo de formagdes com todos os membros que
compbem o corpo pedagdgico escolar’.

Os participantes também ressaltam o papel do professor da SRM como mediador
do processo de aprendizagem dos alunos publico-alvo da educacado especial,
reconhecendo sua atuacdo como fundamental para a efetivacdo da educacéao
inclusiva. Essa percepgdo aparece claramente no depoimento: “E um profissional de
Ssuma importancia, pois desempenha um papel crucial na educacgéao inclusiva, atuando
como mediador do processo de aprendizagem para alunos com necessidades
educacionais especiais”. Em varios relatos, destaca-se ainda o apoio por meio do
repasse de informagdes e orientagcbes, como evidenciado em: “Auxiliando e
principalmente passando informagées efetivas” e “Nos trazendo a educagdo especial
na pratica, nos informando quem sao os alunos e quais suas reais necessidades”.

Outro aspecto recorrente diz respeito a contribuicdo da SRM na formacéo dos
professores da sala comum, auxiliando-os a lidar com alunos com diferentes
transtornos e necessidades, como indicado em: “A SRM serve para ensinar oS
professores convencionais a trabalhar com os alunos que tenham transtornos”. Essa
atuacao formativa também se expressa por meio de orientagdes praticas e exemplos
concretos, conforme mostram as falas: “Formagao, esclarecimento, contribuigdo com
orientagbes sobre praticas diretas a serem realizadas” e “Apresentando modelos de
atividades para serem trabalhado com os alunos”.

De acordo com Brito e Purificagdo (2025, p. 48), “o professor bem formado
assume uma postura reflexiva e investigativa, sendo capaz de acompanhar as
transformacdes do mundo e de adaptar sua pratica as necessidades de seus alunos
por meio de uma formacgao continuada”. As autoras esclarecem sobre a importancia
de criar espagos de escuta para que o professor seja ouvido e suas necessidades
levadas em consideragcdo — e registram que, no Grupo de Estudos e Pesquisa
Professor, Escola e Tecnologias (GEPPETE), sempre se destaca que a formagao
continuada deve ser construida de forma conjunta com os professores, tendo como
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referéncias as suas demandas, para que aconteca efetivamente uma mudancga na
pratica pedagogica. Assim “a escuta ativa é um pilar fundamental para o sucesso de
qualquer iniciativa de formagao” (Brito; Purificagao, 2025, p. 49).

Além disso, os docentes reconhecem que a SRM contribui para o fortalecimento
da supervisédo pedagogica e para a promogao da inclusao escolar, como expresso em:
“Contribui para a supervisdo escolar ao auxiliar o professor de sala de aula e a
promover a inclusdo de alunos com necessidades especiais”. Também se menciona
a oferta de recursos pedagodgicos que facilitam o trabalho docente e o aprendizado
dos estudantes, conforme apontado em: “Com apresentagédo de novos recursos que
possa facilitar o trabalho do professor e o aprendizado do aluno”.

As falas evidenciam ainda o suporte mais aprofundado oferecido pela SRM,
auxiliando o professor na definicdo de estratégias pedagogicas mais adequadas a
cada aluno, como destacado em: “Dando o suporte e fornecendo as informag¢bes mais
aprofundada acerca do educando que permita ao docente tracar as melhores
estratégias de aprendizagem mais adequada para cada discente” e “Contribuindo com
dicas de atividades mais eficazes para o desenvolvimento do aluno”. Esse apoio se
estende ao enfrentamento das dificuldades cotidianas da sala de aula, por meio de
materiais, atividades e ideias que qualificam o processo de ensino-aprendizagem,
conforme relatado em: “Auxiliando os professores nas dificuldades do dia a dia
enfrentadas em sala de aula, por meio de materiais, atividades e ideias que auxiliam
no processo de ensino aprendizagem’.

Alguns professores destacam que a atuagdo da SRM contribui para ampliar a
segurancga docente na tomada de decisbes pedagdgicas, especialmente no que se
refere as adaptagbes necessarias, como mostra a fala: “Contribuiu no sentido de
trazer maior seguranga na tomada de decisdo acerca da melhor pratica a ser adotada,
na adaptacdo de atividades escolares de acordo com as necessidades,
especificidades e condi¢des do aluno”. De modo geral, os resultados apontam que o
apoio do professor da SRM é percebido como fundamental para o fortalecimento da
pratica pedagdgica e para a construgdo de um trabalho mais qualificado e inclusivo
na escola.

As respostas dos docentes evidenciam uma demanda expressiva por formagoes
que priorizem conteudos praticos e diretamente relacionados ao cotidiano da sala de
aula. De modo recorrente, os professores apontam a necessidade de discutir
“métodos e ferramentas de adaptacdo do conteudo”, bem como “estratégias
pedagogicas” que auxiliem no planejamento e na condugéo das aulas em contextos
inclusivos. Também aparece com frequéncia o interesse por compreender melhor os
diferentes tipos de necessidades educacionais, como expresso em: “Sobre 0s tipos
de disturbios e como trabalhar as necessidades especificas de cada aluno”.

Outro aspecto destacado refere-se a adaptacao curricular e a inclusdo efetiva
dos estudantes publico-alvo da educagao especial no convivio com os demais alunos.
Nesse sentido, os docentes mencionam a importadncia de abordar “temas como
adaptacgao curricular para cada tipo de necessidade dos alunos alvo” e de discutir “de
que maneiras podemos integrar o aluno da inclus&o e os demais em um contexto de
Socializacdo efetiva dentro de sala de aula”. Ha ainda mencgdes especificas a
transtornos e deficiéncias, como “Autismo, TDAH, e principalmente, TOD”, indicando
a necessidade de aprofundamento nesses temas.

As falas também revelam o desejo de maior aproximagao entre teoria e pratica,
com destaque para situagdes reais de sala de aula. Isso se evidencia em respostas
como: “Situacgbes reais de sala de aula, adaptacbes do contetdo de acordo com o
componente curricular, estratégias para trabalhar habilidades especificas para aquele
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aluno” e “Além da teoria, seria excelente ter mais tempo com aulas praticas”. Nessa
mesma perspectiva, os professores apontam a relevancia de materiais didaticos e
exemplos concretos, mencionando “material didatico, modelos de atividades” bem
como “como trabalhar os recursos didaticos atraves do ludico”.

Outro aspecto importante diz respeito ao planejamento pedagdgico
individualizado e ao conhecimento mais aprofundado sobre o aluno, como expresso
em: “Mais esclarecimentos sobre 0s tipos de necessidade de cada caso” e “Mais
temas abordados sobre o PAE e saber o diagndéstico do aluno. Porque temos o aluno
em sala, mas falta o conhecimento de saber qual a dificuldade”. Também é ressaltada
a importancia do plano educacional individualizado, conforme indicado em: “Sobre a
importancia do PEI e sobre Adaptagao Curricular’ e “Constru¢éo do PEI, pois todas
as formagbes que participei foram sobre ele, mas nunca propuseram nessas
formagbes construgdo do PEI de modo pratico”.

Os docentes destacam a necessidade de abordar o trabalho colaborativo com a
familia e a comunidade escolar, como mencionado em: “Acompanhamento da familia”
e “Acredito que proporcionado formacdo e orientagbes para oS professores e
comunidade escolar’. Também aparecem demandas relacionadas a atuagdo com
estudantes com deficiéncia, como em: “Como atuar com pessoas PCDs” e “Pratica de
atividade voltadas para cada crianga PCD conforme suas necessidades e limitagoes”.

Observa-se ainda a importancia de formagdes que contemplem oficinas, praticas
didaticas e estratégias especificas por area do conhecimento, como evidenciado em:
“Abordar vivéncias e situagbes problemas do cotidiano escolar, oficinas praticas para
a confecgcdo de materiais didatico”, “Técnicas para desenvolver na sala de aula” e
“Atividades direcionadas para a disciplina de Matematica”.

Nesse cenario, a sala de recursos multifuncionais emerge como um espaco
estratégico, capaz de exercer para além de sua funcao tradicional de atendimento
individualizado aos alunos e assumir um papel ampliado como nucleo formativo, de
apoio pedagogico e de aprendizagem colaborativa. A valorizagao do professor do
AEE, a percepcédo positiva das experiéncias de interagdo e a expectativa de
formacgdes mais praticas reforcam o potencial da SRM como espaco privilegiado para
a efetivacéo de processos formativos em servico, alinhados as demandas do cotidiano
escolar.

Consideragoes finais

Retomando o problema de pesquisa — qual a contribuicdo da sala de recurso
multifuncional (SRM) para a formacao continuada de professores do ensino regular
na perspectiva da educacao inclusiva —, os resultados deste estudo evidenciam que a
formacao docente na perspectiva inclusiva ainda enfrenta fragilidades tanto na
formacéo inicial quanto na continuada, especialmente no que se refere a adaptagao
curricular, ao planejamento de estratégias pedagodgicas e a articulagdo entre
professores do ensino regular e do AEE.

Os professores do ensino regular, sendo aproximados do ambiente pedagdgico
da SRM, poderao ter uma maior percepcao sobre o trabalho desenvolvido com os
alunos. Essa aproximacao podera abrir caminho para uma nova perspectiva, um novo
olhar sobre a tematica que resultara num trabalho mais efetivo. E preciso avancar na
criagcao de novos processos formativos em servico que sejam cada vez mais praticos
e consigam atingir os objetivos propostos.

Nesse contexto, a sala de recursos multifuncionais se apresenta como um
espacgo estratégico que pode ultrapassar sua fungao tradicional de atendimento
individualizado aos estudantes e assumir um papel ampliado como nucleo de
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formacgao em servigo, apoio pedagdgico e aprendizagem colaborativa. As percepgdes
positivas dos professores acerca das experiéncias de interagdo com o professor da
SRM, bem como o reconhecimento de sua contribuicdo para a adaptagdo de
atividades, esclarecimento de duvidas e fortalecimento da pratica docente, evidenciam
o potencial que ha ao se propor uma sistematizagao na interagao entre os professores
da sala regular e da SRM, uma vez que ambos atuam junto na escola junto aos
estudantes que necessitam.
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