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Resumo — O artigo objetiva analisar textos de alunos da Educacdo Béasica matriculados no ano
final do Ensino Fundamental | em uma escola publica estadual. A partir de tal analise buscou-
se identificar se os educandos desenvolveram, na escrita, as habilidades previstas para a
idade/ano de acordo com o0 que se prevé na nova BNCC. A pesquisa levantou a seguinte
problematica: alunos do quinto ano matriculados em escola publica dominam as técnicas de
escrita previstas? E, posteriormente, por que, nessa fase escolar, ndo possuem ainda as
habilidades basicas daescrita deanos escolares anteriores? A hipotese a ser investigada baseou-
se no fato de que essas criancas ndo foram atendidas de forma individualizada em suas
producbes textuais, uma vez que o0 desenvolvimento da escrita necessita desse
acompanhamento, o que foi comprovado ap6s o resultado da pesquisa apontar deficiéncias no
dominio de habilidades de anos anteriores ao cursado pelos alunos.

Palavras-chave: Aprendizagem. Ensino. Escrita.

The teaching of writing in Basic Education: reflections from student
productions

Abstract — The article aimed to analyze texts of Basic Education students, enrolled in the final
year of Elementary School, in a state public school. From this analysis, it was identified
whether the students developed, in writing, the skills expected for their age / year according to
what is foreseen in the new Common National Curriculum Base - BNCC. The research raised
the following problem: do fifth-year students, enrolled in a public school master the expected
writing techniques? And, later, why, in this school phase, do they still lack the basic writing
skills of previous school years? The hypothesis to be investigated was based on the fact that
these children were not treated individually in their textual productions, since the development
of writing requires this monitoring, which was proven after the research process.

Keywords: Learning. Teaching. Writing.

Introducéo

O artigo se propde a refletir, por meio de suporte tedrico, pesquisa de campo e entrevista
dirigida, os resultados de aprendizagem, de alunos da Educacdo Basica, no que se refere ao
dominio da escrita nos anos finais do Ensino Fundamental I, em uma escola publica, localizada
em bairro periférico na cidade de Linhares - E.S. O estudo possui relevancia, na atualidade,
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uma vez que se tem percebido que a escola publica ndo tem alcancado, como esperado, indices
satisfatorios de aproveitamento, no que concerne a formacao das habilidades deescrita e leitura.

A pesquisa desenvolvida envolveu alguns alunos do curso de graduacdo em Pedagogia
de uma instituicdo publica do estado citado e uma docente dessa mesma instituicdo, a qual
ministrou a ementa de Fundamentos Tedricos e Metodoldgicos de Lingua Portuguesa para esses
graduandos em 2019/2.

A motivacdo para esta producéo foi fruto de uma atividade de pesquisa desenvolvida por
esses graduandos, nas aulas de Fundamentos Tedricos e Metodoldgicos da Lingua Portuguesa
(FTMLP), envolvendo um professor e alunos da Educacdo Basica, durante o periodo
anteriormente citado, quando se pode observar, in loco, grande distancia entre as habilidades
de leitura e escrita apresentadas pelos discentes e aquelas previstas como ideais para 0 ano
cursado pelas criangas, segundo as novas diretrizes estabelecidas pela Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (2017), analisadas durante o periodo das aulas.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, textos produzidos por alunos de 5° ano da escola
escolhida para o trabalho foram recolhidos e analisados a partir das diretrizes previstas para o
ensino de Lingua Portuguesa para alunos do nivel Fundamental I. Também houve uma imersao
dos alunos da graduacgdo, em sala, por meio de observacdo analitica com posterior aplica¢do de
entrevista dirigida ao docente da Educacdo Basica responsavel pelas aulas de Lingua
Portuguesa.

A relevincia da pesquisa se da uma vez que, nos anos iniciais da Educacdo Basica,
formam-se, nos discentes, as habilidades essenciais para o dominio do codigo linguistico
escrito, incluindo o dominio das tipologias e dos géneros textuais. Sem essas habilidades cresce
a chance do fracasso escolar desses alunos nos anos seguintes, e seus avangos académicos
encontram-se em risco real, como comprovam dados, na atualidade, referentes ao indice de
reprovacdo, ao abandono escolar e a insatisfatoria formacdo de grande parte do alunado
brasileiro ao final do Ensino Médio.

De acordo com dadosdo INEP, apenas 1,62% dos estudantes da Gltima série do Ensino
Médio que fizeram os testes de Lingua Portuguesa no Sistema de Avaliacdo da Educagéo Basica
(Saeb) 2016 alcancaram niveis de aprendizagem classificados como adequados pelo Ministério
da Educacao (MEC). O percentual equivale a cerca de 20 mil estudantes do total de 1,4 milhdo
que fez a prova nessa etapa.

Diversos estudiosos, como Kleiman, apontam que um dos motivos que contribuem para
a situacéo € o fato de que as habilidades de leitura e escrita sdo trabalhadas na escola, quase
sempre, tdo somente como um processo de decodificacéo de significantes, sem a exploracéo de
seus significados, o que acarreta a ineficiéncia dos alunos quanto a competéncia linguistica
nessas areas.

Este trabalho, no entanto, procura debrucar-se apenas sobre problemas decorrentes da
falta de dominio das habilidades de escrita, uma vez que artigos que discorrem sobre problemas
relacionados ao dominio da leitura sdo mais frequentes em publicacGes académicas. Este texto,
por sua vez, procura ainda explorar outra hipdtese, além daapontadano paragrafo anterior, para
o fracasso do alunado brasileiro em relacdo a producéo textual: a de que parte disso decorre da
falta de acompanhamento individualizado no processo de ensino da escrita, acompanhamento
que se torna essencial, pelas caracteristicas do processo de aquisicdo desse saber, nos primeiros
anos de formacéo escolar.

Uma breve historia da escrita

Sao funcbes bésicas da escrita, na sociedade atual, segundo a BNCC (2017), transmitir
saberes entre geracdes; propiciar a evolugdo social, pois encontra-se atrelada ao
desenvolvimento cientifico; organizar a base politica, cultural, juridica, filosofica e médica da
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sociedade contemporanea e ser uma ferramenta de liberdade individual, pois, em uma sociedade

letrada, como a atual, aquele que domina a escrita inclui-se socialmente. Segundo Queiroz:
A escrita é ao mesmo tempo das coisas mais universais e mais inapreensiveis. Sem a
escrita, a cultura, definida como uma “inteligéncia transmissivel”, nd o existiria (talvez
existisse de forma rudimentar que mal se poderia reconhecer). A lei, a religido, o
comércio, a poesia, a filosofia e a histéria —todasasatividades que dependem de certo

grau de permanéncia e de transmissao — seriam, se ndo impossiveis, bastante restritas
(QUEIROZ, 2004, p. 36).

Neste século, apo6s mais de seis milénios desde a criagdo da escrita, torna-se urgente
universalizar esse saber, uma vez que 1/5 da humanidade ainda ndo sabe escrever, segundo
dados da UNICEF (2015), dai a importancia fundamental da escola como caminho para a
democratizacdo dessa ferramenta de inclusdo no mundo contemporaneo.

A fim de compreender, um pouco melhor, a relacdo da escrita com a historia da
civilizacdo, relacdo que se torna cada vez mais organica, vale a pena elencar alguns fatosacerca
do tema, inclusive para se perceber como a escrita, como habilidade, pode se tornar um fator
de exclusdo ou inclusdo, de acordo com as politicas adotadas em relacdo ao assunto.

Indicar a data exata do surgimento da escrita seria impossivel, mas estudos apontam que
0s sumérios, por volta de 5000 a.C, foram os primeiros a transcrever, em placas de barro,
cddigos denominados ideogramas. Estava dado o fenébmeno da escrita, que consiste

basicamente:
Na utilizacéo de sinais (simbolos) para exprimir as ideias humanas. A grafia é uma
tecnologia de comunicagéo, historicamente criada e desenvolvida na sociedade
humana, e basicamente consiste em registrar marcas em um suporte”(QUEIROZ,
2017,p. 34).

Os ideogramas sumérios, 0s pictogramas chineses e a escrita maia sao 0s primeiros
cddigos de escrita preservados. O surgimento dessa habilidade passa a ser de tal forma
impactante, do ponto de vista da civilizacdo, que marca a passagem da Pré-Historia a Idade
Antiga. Linguistas apontam que apesar de os individuos dessas sociedades ndo se conhecerem,
muitas semelhancas podem ser perceptiveis nessas civilizagbes em relacdo a esse tipo de saber.
Em todas elas, a habilidade foi associada a um dom divino: a escrita teria sido criada pelos
deuses e entregue aos homens, segundo mitos explicativos. Apenas os escolhidos poderiam ou
teriam habilidade de domina-la, afirmava-se. Nobres ou religiosos possuiam tal conhecimento,
ou seja, as classes dominantes de cada civilizacdo, as mesmas responsaveis pela série de
informagdes elencadas anteriormente (QUEIROZ, 2017).

Em todas essas civilizagdes foi identificado que, no periodo de criagdo do método de
escrita, as sociedades encontravam-se urbanizadas, logo tinham necessidade de registrar
acordos comerciais de vendas, compras, lucros e ampliar as possibilidades de avango
financeiro. Nesse sentido, a escrita foi uma criagdo humana, a priori, para esses fins e passou a
representar status e privilégio, ou seja, poder para aqueles que dela se apropriavam.

Com relac&o a historia da escrita, Einsenstein expressa que:
A escrita origina-se quando o homem, pelas necessidades socioeconémicas do
contexto, aprende a comunicar seus pensamentos, atos e sentimentos, por meio de
signos que, superando o carater arbitrario inicial tornam-se inteligiveis para outros
homens, que compreendem seussignificados (EINSENSTEIN, 1996, p. 63).

Ao longo dos séculos, novas civilizagdes surgem, e todas elas acabam por desenvolver
codigos proprios de escrita, aprimorando cada vez mais os simbolos e seus suportes. Quanto
mais avangado o sistema de escrita de uma civilizagdo, 0 mesmo ocorre com a cultura letrada e
os avangos bélicos e comerciais desses povos. Os hierdglifos egipcios, o uso do papiro,
substituindo as placas de barro, e o surgimento dos escribas sao em parte responsaveis por
séculos de dominio da cultura egipcia sobre os povos em torno, por exemplo (OLSON, 1996).
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A criacdo do alfabeto fenicio, por volta de 2000 a.C, que estabelece a relagdo entre um
grafismo e um som, facilita ainda mais o dominio da técnica. Durante esse periodo, a
representacdo grafica deixou de ser motivada pelos objetos, como era comum nos sistemas
existentes entdo, e ocorreu um deslocamento da representagdo do significado das palavras para
a representacdo convencional de sons dessas palavras, o que acaba sendo absorvido e adaptado
pelos gregos e, posteriormente, pelos romanos que, aprimoram o alfabeto grego e acabam por
criar o sistema de escrita mais utilizado ainda hoje: o alfabeto latino (OLSON, 1996). Ainda

segundo o autor:
Apds a conquista de Grécia por Roma, conquistadores se apossam do alfabeto dos
derrotados, modificam-no para a forma latina, que utilizamos hoje, levam-no a todos
0s pontos do império da época. A escrita junto & ambicdo romana propicia, na
antiguidade, a construcdo de uma sociedade altamente desenvolvida no que concerne
a filosofia, religido, engenharia, meios militares, politica e jurisdicdo (OLSON, 1996,
p. 48).

Porém a escrita, em todo esse periodo, era manuscrita, por isso ainda inacessivel a muitos.
Depois da queda do Império Romano, bibliotecas sdo queimadas, livros antigos sdo destruidos
e a sociedade se organiza em torno dos valores da Igreja Catolica. Essa instituicdo desmotivava
a aprendizagem da escrita. Segundo o pensamento cristio medieval, apenas o clero deveria
domina-la. Nesse periodo, monges catélicos apossaram-se de construgdes romanas,
encontraram livros, salvaram-nos da destruicdo e comecaram a copia-los manualmente
(QUEIROZ, 2017).

Oriundos da China, por volta do século XV, a imprensa e o papel chegam a Europa. Os
protestantes incentivam a aprendizagem da escrita para a leitura da Biblia e, paulatinamente,
esse livro chega a casa do homem comum. Ac0es da Igreja Catolica que tentam desmotivar a
aprendizagem da escrita, como a queima de livros ou a censura de autores, foram determinantes
para o0 crescimento da aprendizagem da escrita; quanto mais proibido era um livro, maior o
namero de pessoas a sua procura (OLSON, 1996).

Segundo Zumthor (2008), a partir do século XVII a escrita era determinante para a
organizacdo social da civilizacdo ocidental e fator propulsor das grandes revoluc@es ocorridas
a partir desse século: Revolucgdo Francesa, Independénciados Estados Unidose demais coldnias
e Revolucgdo Industrial. JA ndo se podia, nesse periodo, desconsiderar o impacto da cultura
letrada como fator determinante historico.

Em 1873, a criacdo do método Palmer, em méaquinas de escrever, deu espaco ao
nascimento do jornalismo e a democratizacao do saber. Possuimos cerca de 300 alfabetos, mas
o fonético sobressai pela simplicidade. A escrita se encontra no coracdo das atividades
humanas, pois saber ler e escrever é um requisito para fazer parte dessas atividades (OLSON,
1996).

O Brasil ainda tem cerca de 11,8 milhdes de analfabetos, o que corresponde a 7,2% da
populacao de 15 anos ou mais. Esses dados, divulgados pelo Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE), fazem parte da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
Continua (PNAD Continua) e se referem ao ano de 2016. Sobre o dominio da escrita para a

inserc¢ao social, assim se refere ao tema o autor abaixo:
Os efeitos da escrita sobre as mudancas intelectuais e sociais ndo sdo de facil
compreensio... E enganoso pensara escrita em termos de suas consequéncias. O que
realmente importa é aquilo que aspessoasfazem comela, e ndo o que ela fazcom as
pessoas. A escrita ndo produz uma nova maneira de pensar, masa posse de um registro
escrito pode permitir que se faca algo antes impossivel: reavaliar, estudar,
reinterpretar e assim por diante. De maneira similar, a escrita ndo provoca a mudanca
social, a modernizac¢do ou a industrializacdo. Massercapaz de ler e escrever pode ser
crucial para o desempenho de certos papéis na sociedade industrial, também podendo
ser completamente irrelevante para o desempenho de outros papéisem uma sociedade
tradicional. A escrita é importante em termos da realizagcdo do que possibilita as
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pessoas: 0 alcance daquilo que objetivamou a produgdo de novos objetivos. (OLSON,
1996,p. 14).

Paises com alto indice de pobreza, baixa expectativa de vida e escraviddo possuem grande
parte da populagdo analfabeta, ao passo que paises que investem na educagdo e preparam suas
geragdes avangcam em todos os campos. Vivemos, na atualidade com o fendmeno da escrita
eletronica, todavia esse tipo de escrita ndo destruiu o cddigo, apenas tem alterado o suporte,
sinal de que essa invengdo humana esta atrelada a nossa identidade, a nossa condigao.

Referencial teorico

Na&o seria possivel dissociar a relacdo existente entre a leitura e a escrita, uma vez que,
apesar de ambas lidarem com habilidades distintas, complementam-se, sendo impossivel a
aprendizagem da escrita, como habilidade propriamente dita, sem o conhecimento da leitura,
mesmo porgue 0S campos que envolvem uma e outra passam pelo dominio do codigo

linguistico. Segundo Zucoloto:
A leitura surge como um sistema simbdlico secundério alicercado em um primeiro
sistema simbolico, a linguagem falada, que porsua vez depende da linguagem interior.
Arelacdo entrea palavra escrita e o sistema simbolico de significacdo é uma operagdo
cognitiva que envolve processos especificos como a codificacdo, decodificacao,
percepcdo, memoaria, transdugdo, atribuicdo de significado (2001, p. 22).

E nesse sentido que Kleiman (2005, p. 112) nos fala: “Ler ¢ decifrar e buscar informacdes.
Ja se sabe que o segredo da alfabetizacdo € a leitura. Alfabetizar €, na sua esséncia, ensinar
alguém a ler, ou seja, a decifrar a escrita. Escrever é em decorréncia desse conhecimento e ndo
o inverso”. Todavia, 0 trabalho proposto, como comentado anteriormente, objetiva elencar as
principais concep¢des que norteiam o conceito e o ensino da escrita, mesmo que muitos desses
autores trabalhem, concomitantemente, leitura e escrita. Como marco teorico, utilizou-se de
estudos de Vygotsky (2018), Lerner (2002), Weisz (2002) Freire, Kleiman (2005) Cagliari,
Ferreiro (1995), entre outros.

Para Kleiman (2005), escrever &€ um processo muito complexo e envolve uma
caracteristica essencial e singular ao homem: a sua capacidade simbdlica e de interacdo com o
outro pela mediacdo do codigo linguistico. Ferreiro (1995, p. 10) revela que “a escrita pode ser
considerada como uma representacdo da linguagem ou como um codigo de transcricdo grafica
dasunidades sonoras”. Porém, sua importancia socialmente se tornaimensa por ser essencial a
vida dos individuos. Teberosky (2016, p. 602) afirma que:

A escrita exige o desenvolvimento de habilidades especificase um esforgo intelectual
proporcionalmente superior as aprendizagens anterioresda crianga. Na escrita ocorre
a comunicacdo por meio de codigos que variam de acordo com a cultura, e sua
aprendizagem se da pela realizacdo da cdpia, do ditado e na escrita espontanea
(TEBEROSKY, 2016, p. 602).

Segundo o autor, ao iniciar seu processo de aquisicdo da escrita, 0 aluno necessita de
no¢des de espacialidade para representar as letras no papel, para adequéa-las em tamanho e
forma ao espago de que se dispoe, por isso, para Teberosky (2016) é “fundamental a escola
oferecer a crianca subsidios indispensaveis para que ela vivencie situacdes que estimulem o
desenvolvimento dos conceitos psicomotores”, pPoiS apenas assim estaria garantido um bom
aproveitamento do manuscrito.

Lerner (2002) acredita que é necessario a escola possibilitar aos alunos a apropriacdo da
escrita e de suas praticas sociais para, assim, poder incorpora-las a comunidade de leitores e

escritores. Da mesma ideia comunga Ferreiro, que assim se refere a funcdo social da escrita:
A escrita ndo é um produto escolar, massim um objeto cultural, resultado do esforgo
coletivo da humanidade. (...). Imersa em um mundo onde ha a presenca de sistemas
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simbdlicos socialmente elaborados, a crianca procura compreendera natureza destas
marcasespeciais. (FERREIRO, 1995, p. 43).

Em Vygotsky (2018), observa-se que, para o autor, 0 desenvolvimento da escrita ndo
precede o ensino, mas ocorre em continua interacdo contribuindo com o ensino, visto que as
funcBes psicoldgicas nas quais se baseia a lingua escrita ainda estdo comegando a surgir no
momento da escolarizacdo. Segundo ele, a crianga necessita de um espaco que a favoreca nesse
processo, para que ela possa manipular, verificar e construir sua escrita.

“A escrita existe somente em uma civilizagdo, € uma civilizacdo ndo pode existir sem
ela”, segundo Kleiman (2005, p. 194). De acordo com essa Visdo, a escrita € uma substancia da
humanidade que contribui para a organizacdo cultural de um povo, sendo necessario a cada ser
estabelecer uma relacdo entre ela e a cultura na qual esta inserido.

Todavia, Weisz (2002) salienta sua preocupacdo em relacdo a criancas provenientes de
camadas populares, pois estas ndo tém, geralmente, contato com o ambiente letrado e
apresentam desvantagens em relacdo ao aprendizado da leitura e da escrita, ao contrario
daquelas que convivem em um ambiente rico em estimulos relacionados aos codigos de escrita.
Nesse sentido, a sociedade atual, cujas relacdes sao intermediadas pela escrita, exclui aqueles
gue nao se apropriam da dinamica de registro do codigo linguistico, problematica também
levantada pela BNCC (2017), de cuja dindmica se falara mais adiante.

Em relacdo a producéo textual, Marcuschi (2014) afirma que a escritura de textos deve
iniciar-se junto ao processo de alfabetizacdo, e tudo que a crianga produzir nesse periodo deve
ser elogiado, fazendo com que ela se sinta valorizada e tenha vontade de escrever ainda mais.
Para o autor, a leitura e a producdo de diferentes textos sdo tarefas imprescindiveis para a
formag&o humana. Por isso, segundo ele, na escola:

Os contextos de leitura e producao levem em consideragéo os usos e funcdes do
género em questdo. E preciso ler e produzir textos diferentes para atendera finalidades
diferenciadas, a fim de que superemoso ler e a escrever para apenasaprendera lere
aescrever” (2014, p. 20).

Na concepcao de Ferreiro (1995, p. 42), que vai ao encontro de Teberosky, “a escrita ndo
é um produto escolar, mas sim um objeto cultural resultado do esfor¢o coletivo da humanidade,
e, sendo um objeto cultural, a escrita cumpre diversas fungdes culturais”. De acordo com a
pesquisadora Ana Teberosky (2016, p. 46), “inserir a crianga no mundo letrado é permitir que
ela seja a construtora de seu proprio conhecimento, tendo em vista sua forma de conhecer e
compreender o mundo que a cerca”.

Na linha de pensamento das autoras, a escrita € uma linguagem representada, em que as
palavras sobrevivem a todo tempo guardadas pela memoria da humanidade e transmite, por
meio de ensinamentos valiosos, todo o seu potencial atraves do processo ensino-aprendizagem.
O processo de desenvolvimento daescrita da crianca ndo resulta de uma simples cépia realizada
de forma mecénica e tradicional, mas € um processo de construcdo pessoal. Portanto, entende-
se que a evolucdo da escrita alfabética se dard de forma processual, em que a crianga passara
por diferentes etapas até chegar ao dominio satisfatorio da propria lingua.

Lerner (2002, p. 186) enfatiza que “a escola, apesar de desconhecer as questdes mais
importantes e basicas relativas a escrita, faz com que tudo gire em torno desta”. Assim, o aluno
deve aprender o que é escrever, como funcionam os diversos sistemas de escrita que usamos ou
0 que é a ortografia, sem receber a devida explicacdo ou, as vezes, recebendo explicacbes
completamente errdneas. Costuma-se ensinar, por exemplo, um sistema de escrita silabico e
espera-se que os alunos usem um sistema alfabético (letras individuais).

O ensino da Lingua Portuguesa, por sua vez, de acordo com muitas pesquisas feitas em
espacos de ensino, tem se preocupado somente com a escrita, chegando mesmo a se preocupar
mais com a aparéncia daescrita do que com o que ela realmente faz e representa, tornando-se,
portanto, indesejada por quem ndo a domina. Esse fator de trabalho laboral da escrita tem sido
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apontado como uma das falhas no processo de ensino dessa area da linguagem, mas ndo seria
0 Unico, como veremos adiante.

Materiais e métodos

A pesquisa desenvolvida ocorreu em uma escola publica estadual de Ensino Bésico, em
uma turma de 5° ano. O trabalho denomina-se pesquisa de campo. Nesse tipo de estudo ocorre
a andlise de fendmenos em determinado ambiente. Os pesquisadores vao até um local
especifico que serd estudado e acompanham como o0 grupo se desenvolve. Apo6s
uma experiéncia pratica, é preciso fazer uso de fundamentac&o tedrica para resolver a solugdo
proposta.

A turma de 5° ano que fez a pesquisa é composta por 19 alunos. Grande parte dos
envolvidos ndo se encaixava nos padrdes de idade/ano escolar, e muitos deles ja haviam sido
retidos 2 (duas) vezes ao longo deseu historico deestudos. Pertencentes a camadas mais pobres
da populagdo, as criancas ndo sdo acompanhadas pelos responsaveis na rotina escolar, nem tém
contato com a cultura escrita, como acesso a livros, gibis, jornais ou outros textos em espagos
ndo escolares. Essas informacbes sobre as criancas foram coletadas em entrevista dirigida a
docente responsavel pela sala.

A pesquisa desenvolveu-se durante uma aula de Lingua Portuguesa. Logo no inicio, os
alunos receberam uma carta pessoal direcionada, enviada por alunos graduandos de Pedagogia.
As cartas foram escritas por alunos envolvidos na pesquisa de campo. Apoés a leitura do género,
0 qual, segundo a professora, havia sido trabalhado no ano letivo, os alunos sentiram-se
motivados a escrever uma resposta, e desenvolveram uma producdo textual individual: o género
carta pessoal.

Durante a producéo, os alunos foram desmotivados a pedir informacGes acerca da
producédo, uma vez que o objetivo é a analise dacondicdo de escrita daturma e ndo exatamente
a interlocucdo daturma durante o processo de escrita, 0 que seria por si 6 motivo de outro
trabalho. Apds o término da producdo, as cartas foram entregues ao professor.

Os textos produzidos foram utilizados pelos graduandos para a seguinte reflexdo: qual o
nivel de maturidade de escrita desses alunos? Se houve falhas, quais sdo elas? A que se pode
atribuir as falhas de escrita desses textos? A escrita desses alunos condiz com as habilidades
previstas para 0 ano que estdo cursando?

O documento utilizado como base para a analise desses textos serdo as diretrizes da nova
BNCC para a Educacdo Baésica, e os resultados serdo seguidos de reflexdo a partir de base
tedrica acerca da temética, a fim de aprofundar melhor o resultado do trabalho

Anélise dos resultados

Apos a leitura dos 19 textos produzidos, foram escolhidas trés producgdes. Tal recorte
ocorreu devido a percepcdo de que as falhas que esses textos apresentavam eram perceptiveis
na grande maioria dos outros textos escritos durante a pesquisa, uma vez que apenas 2 (dois)
textos alcancaram nivel satisfatorio em relacdo a habilidades necessarias, segundo a BNCC
(2017), para o ano escolar cursado. Logo, a analise das 3 (trés) cartas escolhidas conseguiria
tracar um panorama da atual situac@o de escrita da grande maioria das criangas da turma.

Por meio da analise das trés producdes, pode-se perceber quais sdo as habilidades ainda
ndo construidas pelos alunos envolvidos na pesquisa, €, cientes de que “ler € escrever ndo sdo
dons”, pois esse mito ja foi rebatido por Magda Soares (2003, p. 103), cabe aos professores
compreender os motivos para tal fracasso, uma vez que sao eles também responsaveis por
intervir nessa situacdo. Essa, inclusive, ja seria uma justificativa plausivel para o trabalho.

A procura desses motivos, iniciou-se a analise da qualidade da escrita nas cartas dos
alunos do 5° ano, a fim de analisar e, posteriormente, destacar quais as habilidades da escrita a
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turma ainda ndo dominava. Utilizou-se como norteador a BNCC de Lingua Portuguesa (anos
iniciais). Abaixo seguem a primeira carta e a reflexdo sobre a adequacao da escrita no texto.

Figura 1: Carta Pessoal

Fonte: producdo dealuno

A finalidade do género carta pessoal € a interlocucdo, geralmente entre duas pessoas
proximas, que, ao conversarem, trocam novidades, informacdes, enviam e recebem noticias. O
primeiro texto analisado ndo foge ao género, porém nao cria interlocucdo correta com o texto
que lhe foi enviado anteriormente e que foi o fator de estimulo para essa producao textual.

O género aqui tratado, como qualquer outro, segundo Marcuschi (2014, p. 34), “tem suas
especificidades”, e estas ndo sdo encontradas no texto, por isso se entende que o aluno néo
dominou, quanto ao uso da escrita, diversas habilidades previstas na BNCC, a destacar a
seguinte: “Ler e compreender, com autonomia, anedotas, piadas e cartuns, dentre outros
géneros do campo da vida cotidiana, de acordo com as convencgdes do género e considerando a
situacdo comunicativa e a finalidade do texto™®.

Entretanto, a carta alcanca o interlocutor eleito, mesmo que somente na chamada. Ao se
referir a ele na saudacdo, porém, ndo apresenta tematica clara a partir dai, e as partes do texto
sdo desordenadas, sem nenhuma coesdo interna. O aluno também faz uso de selecdo lexical
reduzida, o que demonstra um vocabulario extremamente reduzido para alguém nessa fase de
aprendizagem, mesmo do ponto de vista de uma criancga, pois apenas se apresenta de modo
limitado. N&o conseguindo expandir o assunto para outro tema especifico, o aluno fala apenas
desi. Dessa forma, a carta torna-se bastante irrelevante.

Ao utilizar somente a tipologia textual descritiva e nenhuma outra, com uma propriedade
linguistica repetitiva e sem conectivos, bem como pontos falhos em relagéo a escrita ortografica
e a pontuacdo, percebe-se que o0 aluno em questdo também ndo alcancou a habilidade de se
“Utilizar, ao produzir o texto, de conhecimentos linguisticos e gramaticais: regras sintaticas de
concordancia nominal e verbal, convencdes de escrita de citagdes, pontuacdo (ponto-final,
dois-pontos, virgulas em enumeragdes) e regras ortograficas™’.

6 (EFO5LP27) Habilidade presente no curriculo do Espirito Santo, produzido a partir dasdiretrizes da nova BNCC
7 (EFO5LP26) Habilidade presente no curriculo do Espirito Santo, produzido a partir dasdiretrizes da nova
BNCC
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Em uma carta pessoal, necessita-se também, a fim de atingir o género, quando se inicia
novo paragrafo, de uma mudanca de assunto. Isso também ndo ocorre. O texto, além disso,
segue se apresentando da mesma forma e com as mesmas falhas linguisticas todo o tempo.
Destaca-se a auséncia do uso de pontuacdo, necessaria para a boa fluéncia do texto e prevista
como habilidade construida no ano cursado pelo aluno, sendo essa habilidade assim exposta na
BNCC:“Diferenciar, na leitura de textos, virgula, ponto e virgula, dois-pontos e reconhecer, na
leitura de textos, o efeito de sentido que decorre do uso de reticéncias, aspas, parénteses”®.

A nova BNCC (2017), como ja& citado, para a Educagdo Basica traz descritas as
habilidades do Ensino Fundamental no que se refere aos conteldos necessarios a uma boa
formacdo escolar dos alunos. Na etapa do Ensino Fundamental Anos Iniciais, que compreende
do 1° ao 5° ano, entre as habilidades do componente curricular Lingua Portuguesa cabe destacar
ainda a habilidade de se “Utilizar, ao produzir um texto, conhecimentos linguisticos e
gramaticais, tais como ortografia, regras basicas de concordancia nominal e verbal, pontuagédo
(ponto-final, ponto de exclamagdo, virgulas em enumeragdo) e pontuacdo do discurso direto,
quando for o caso™. Essa habilidade perpassa varios contextos de producdo textual, e neste
estudo esta sendo analisada a partir da producdo do género carta pessoal, como ja citado.

A partir dessa habilidade definida, procederemos a anélise de uma segunda producéo de
aluno do 5° ano do Ensino Fundamental, que segue abaixo.

Figura &: Carta Pessoal
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Fonte: producéo discente

Em relacdo a producdo textual, podemos considerar que ndo houve um aproveitamento
correto do suporte no texto acima, pois no inicio dele ndo ha saudacéo correta, com o uso de
parégrafo, e algumas frases ultrapassaram a “linha d’agua” da folha, ao passo que outras niao
ocuparam 0 espaco corretamente, fazendo com que restasse espago na linha. Dessa forma, a
escrita ndo se encontra com aspecto atrativo para o leitor.

Quanto a grafia, 0 aluno em questdo faz o uso da letra cursiva. Porém, hd normas graficas
que ndo foram consolidadas, provocando variagdes. Ha momentos de erros e acertos no tragado
das letras. O aluno ainda apresenta dificuldade em distinguir o uso entre as letras mailsculas e
minusculas, como quando escreve “Policial”, uma profissdao, com letra maitscula no final do
periodo. O vocabulario se apresenta como outra problematica, o que ocorre também na primeira
carta analisada. Tal situacdo decorre de contato limitado com a cultura escrita, por meio da
leitura, mas também de limitado acesso a outros meios culturais, como filmes, musicas, pecas
teatrais etc., 0 que ocorre em decorréncia do estrato social desses alunos.

8 (EFO5LP04) Habilidade presente no curriculo do Espirito Santo, produzido a partir dasdiretrizes da nova BNCC
9 (EF35LPO07) Habilidade presente no curriculo do Espirito Santo, produzido a partir das diretrizes da nova BNCC
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De acordocom Marcuschi (2014, p. 27), géneros dodiscurso e atividadessao mutuamente
constitutivos. Em outras palavras, o pressuposto basico da elaboracdo de Bakhtin (2000) é que
0 agir humano ndo se dé& independentemente da interagdo, nem o dizer fora do agir. Numa
sintese, podemos afirmar que nessa teoria estipula-se que falamos por meio de géneros no
interior de determinada esfera da atividade humana. Falar ndo é, portanto, apenas um codigo
gramatical num vazio, mas moldar o nosso dizer as formas de um género no interior de uma
atividade.

A analise textual do terceiro texto escolhido, aqui apresentada, refere-se a uma producéo
escrita a qual o autor pretendeu enquadrar nas estruturas do género textual carta pessoal, assim
como propde a pesquisa, € conseguiu em partes, uma vez que diversos pontos de escrita
precisam de adequacado a regras da escrita.

Figura 3: Carta Pessoal
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Fonte: Producéo discente

A terceira producdo investigada estéa legivel do ponto de vista da leitura, mas o aluno nao
usou os elementos basicos da coesdo, que sdo a garantia de que a escrita de um texto tenha suas
ideias organizadas de forma competente, como elementos que ligam as oracdes e os paragraf os.
O aluno néo fez uso da acentuacéo, e, em diversas situacdes, houve troca de letras e escrita de
palavras de forma incorreta, ndo se utilizando de aparatos linguisticos que tornariam o texto, do
ponto de vista da leitura, aprazivel e dialégico, uma vez que incorreu em falhas no dominio de
habilidades ja apresentadas na analise dos textos anteriores.

A observacdo diagnostica foi realizada no texto dealuno que cursava, durantearealizagao
do trabalho, o 5° ano do Ensino Fundamental. O estudo teve como parametros de observacao
as habilidades e competéncias previstas para a idade/ano abordada pela nova Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), que claramente o aluno nao alcangou no tempo definido.

Nessa perspectiva de abordagem, a BNCC vem demonstrar que a escrita compde um dos
eixos formadores do campo da linguagem. Sendo assim, presume-se que nos anos iniciais do
Ensino Fundamental ha o aprofundamento nas experiéncias com a lingua oral e escrita ja
iniciadas no campo familiar e nas etapas anteriores da Educacédo Bésica.
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Foi possivel verificar que o aluno fez aproveitamento correto do género carta, pois o
estudante datou a correspondéncia e identificou o remetente e o destinatario, fez uso da
saudacdo, transmitiu a noticia desejada e, ao final, despediu-se, produzindo os padrdes minimos
para que o texto se enquadrasse no género.

A habilidadel prevé que o aluno, ao final do 2° ano no Ensino Fundamental, saiba utilizar,
ao produzir o texto, grafia correta de palavras conhecidas com estrutura sil&bica ja dominadas.
Mesmo sendo uma habilidade esperada para anos anteriores, foi possivel observar que o aluno
nédo grafa corretamente as palavras.

Seguindo a analise da habilidade anterior, podemos apontar também outra habilidade ndo
dominada®l: a acentuacdo correta de palavras oxitonas, paroxitonas e proparoxitonas. Na carta
apresentada é visivel que o escritor ndo obedeceu e nem fez uso dessa aptidao, que € justificavel
na presenca de palavras como “medio”, “veterinaria” e “experiencia’.

O aluno apresenta letra legivel, porém nédo contempla outra habilidade?, tendo em vista
gue emprega tanto letra impressa quanto cursiva, ndo seguindo, assim, normas graficas. Nao
foi possivel analisar se a aluna possui conhecimento de digrafos, ditongos, hiatos e encontros
consonantais, uma vez que ela ndo empregou encontros vocalicos no texto. Levando-se em
consideracdo os aspectos aqui analisados, percebe-se que, mesmo com algumas habilidades
alcancadas, o educando deixou de se apropriar da maioria das habilidades basicas da escrita,
mesmo estas sendo de séries anteriores.

ApoOsuma andlise mais detidadostextos, apresentou-se a docente responsavel o resultado
e perguntou-se a ela o que tem sido feito em relacdo a situacdo. A professora afirmou que a
turma encontra-se desmotivada para a aprendizagem, que existem inimeros alunos rebeldes,
sendo que a grande maioria ndo faz atividades de casa e, muitas vezes, procedem do mesmo
modo em sala. A docente disse que foi surpreendente a participacdo deles nessa atividade,
apontando como razdo a situacao de interacado real dotexto, e que nunca havia trabalhado assim.
Ela relatou que reconhece os problemas na escrita dos alunos, mas que ndo possui condigdes de
atendimento individualizado, procedendo a correces pontuais, mas sem projetos mais robustos
de intervencdo, e que ndo se sente apoiada pela equipe pedagogica da escola, que, segundo ela,
apenas cobra “resultados”. Um retorno posterior a escola apontou que os 19 (dezenove) alunos
foram aprovados, a maioria deles matriculados na mesma rede/escola, agora em turmas de 35
discentes, o que Ihes daria, a partir de entdo, ainda menos acompanhamento individualizado.

Consideracdes finais

Diante dos estudos da BNCC em espago universitario, do acompanhamento daaula, das
questdes dirigidas e da analise das cartas pessoais, verificou-se que no ensino de Lingua
Portuguesa, principalmente no trabalho com aescrita, € necessario o planejamento deacdes que
permitam uma avaliacdo mais individualizada acerca daaprendizagem doaluno e, em cada caso
especifico, identificar as causas da dificuldade do aluno, para que se possa fazer o uso do
planejamento individualizado e respeitar cada individuo em seu tempo de aprendizagem, para
que assim seja possivel contribuir para o desenvolvimento das habilidades propostas para a
idade/ano.

A auséncia de suporte da equipe gestora ao professor, o limitado conhecimento técnico
sobre a aquisi¢do da escrita — fato perceptivel em muitos cursos de formagao para o magistério
—, a pressdo por resultados de aprovacdo em detrimento do cuidado acerca do processo de
ensinar e a falta de intervencdo individual na escrita do aluno contribuem para o fracasso do
estudante no que concerne a essa area da linguagem, na Educacgdo Bésica, com consequéncias

10 (EF02LP01) Habilidade presente no curriculo do Espirito Santo, produzido a partir das diretrizes da nova BNCC
11 (EFO5LP03) Habilidade presente no curriculo do Espirito Santo, produzido a partir das diretrizes da nova BNCC
12 (EFO1LP11) Habilidade presente no curriculo do Espirito Santo, produzido a partirdasdiretrizes da nova BNCC
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profundas ao longo de toda a formacdo desses estudantes, contribuindo, inclusive, para o
fracasso escolar, do qual decorrem diversos males ha muito conhecidos.
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