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Resumo — Este artigo tem como objetivo refletir sobre o uso das tecnologias na escola e
problematizar a importancia da formacdo continuada de professores da educacao basica do
ensino fundamental I, pois séo a classe tem recebido pouca formagdo para a utilizacdo das
tecnologias para fins de ensino e aprendizagem. Tendo como base essa premissa e dentro da
perspectiva do letramento digital, buscamos interlocu¢des com pesquisadores que também
dedicaram seus trabalhos sobre formacéo de professores e uso de tecnologias (COSCARELLLI,
2007, 2016; DEMO, 2007; LEVY, 1997; PRENSKY, 2001). A partir do levantamento de
dados, buscamos compreender como estao as condicdes da formacéo continuada de professores
em dez escolas publicas municipais localizadas na regido do norte do Parana. Os resultados
apontam para a maior necessidade de investimentos na formacao continuada para que o trabalho
com o curriculo escolar esteja em sintonia com as demandas dos estudantes reconhecidos como
nativos digitais (PRENSKY, 2018). Contudo, é valido afirmar que a pesquisa colabora para que
tanto pesquisadores da area como a gestdo dos cursos de formacao continuada de professores
do ensino fundamental | invistam maior tempo em atividades as quais minimizem a distancia
entre tais discussdes e o fazer dos professores em sala de aula nas escolas publicas.
Palavras-chave: Tecnologias na educagdo. Formacéo continuada. Ensino fundamental.

New information and communication technologies in elementary education:
guestions about teacher training

Abstract — This paper aims to discuss the use of technologies in school and the importance of
continuing education for teachers in elementary school, as they generally have are given little
training in the use of technologies for teaching and learning purposes. Based on this premise
and from the perspective of digital literacy, we seek dialogues with researchers who also
dedicated their work on teacher training and the use of technologies (COSCARELLI, 2007,
2016; DEMO, 2007; LEVY, 1997; PRENSKY, 2001). From the data collection, we seek to
understand how are the conditions of continuing teacher education in ten municipal public
schools located in the northern region of Parana. The results point us to the need for investments
in continuing education so that work with the school curriculum is in line with the demands of
students recognized as digital natives (PRENSKY, 2018). However, it is valid to state that the
research collaborates so that researchers in the area, as well as the management of the
continuing education courses for teachers of elementary school, invest more time in activities
that minimize the distance between such discussions and what teachers do in the classroom of
public schools.
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Introducéo

Os avancos tecnoldgicos e a expansdo da internet sdo fatores que influenciam
consideravelmente 0 modo como vivem as pessoas e suas posturas nos ambientes sociais. Ao
refletir sobre essas transformagdes, percebemos “que os usuarios das tecnologias praticam
diversos letramentos que se mesclam e se confundem e sdo praticados continuamente”
(ARAUJO, 2014). Compreendemos aqui o conceito de Letramento de acordo com a proposicao
de Kleiman (1995, p. 40), quando trata sobre “situagdes em que a escrita constitui parte
essencial para fazer sentido da situacao, tanto em relagdo a interagdo entre os participantes como
em relacdo aos processos e estratégias interpretativas”.

No passado, as praticas do cotidiano social da vida das pessoas exigiam esfor¢os fisicos
e paciéncia, jd& que grande parte das atividades eram realizadas manualmente. Hoje,
diferentemente daquela realidade, concentram-se esfor¢cos no pensar e na operacionalizagéo de
mecanismos digitais para as tarefas do cotidiano. As mudancas, no que diz respeito ao modo de
vida, posturas e acdes diante do mundo, surgem por meio da praticidade que as tecnologias
proporcionam a humanidade, em algumas situacdes, facilitando o trabalho, a mobilidade, o
acesso a informagcdo, a pesquisa cientifica, entre outros contextos. Vale considerar, em tempo,
gue também entendemos que as tecnologias proporcionam, além das facilidades a que nos
referimos, ambientes discriminatorios, excludentes e adversos a vida social sem exclusdes
(ROJO, 2009). No entanto, como ndo é mote de nossa discussao neste artigo, pontuamos nossa
percepcao de que elas, as tecnologias, tém sido responsaveis por alteragdes nos modos de ser e
estar no mundo contemporaneo, o que justifica nosso interesse em problematizar o assunto neste
trabalho.

Torna-se necessario levar em consideracdo o carater transformador e atual do campo
tecnoldgico quando sdo promovidas discussdes acerca das tecnologias em toda e qualquer area
do conhecimento, o que é bastante comum nos eventos sociais, sem deixar de lado, portanto, a
crenca, por parte de algumas pessoas, de que as tecnologias causam dependéncias, atribuindo
carater negativo a seu uso, sobretudo quando se discute sua importancia para fins educativos, o
gue nos propomos a discutir neste artigo.

Antes do advento digital, por exemplo, eram restritos, porém suficientes para a época, 0s
meios de comunicacdo. As cartas e 0s mensageiros encarregavam-se de fazer todo o trabalho
de transmitir a informac&o, porém esse trabalho dava-se de forma lenta quando comparada com
a velocidade com que ocorre hoje, gracas as inimeras possibilidades das tecnologias atuais.

Ademais, no que diz respeito as tecnologias, ha um assunto que é necessario ser discutido
pela sociedade, em especial pelas ciéncias da educacdo, e que € o0 assunto central do presente
artigo: a sua importancia no contexto educacional, mais precisamente no ensino fundamental,
bem como suas contribuicdes e os métodos que os profissionais utilizam, ou deveriam utilizar,
para inseri-las de forma que favorecam a formacdo ndo somente intelectual, mas também
integral dos estudantes. Ou seja, uma educacao que 0s prepare para dimensdes que irdo além
do saber, como a ética, a cultura e a criticidade, mas, sobretudo, as inameras maneiras de lidar
com as emoc0es e, por conseguinte, a sociabilidade e o bem-estar entre pessoas. Uma educagéo
que situa no eixo central do curriculo “a aprendizagem das competéncias cognitivas, afetivas e
sociais necessarias para o estabelecimento das relacdes pessoais equitativas e satisfatdrias”
(SASTRE; MORENO, 2003, p. 129).

Com 0 objetivo de problematizar a forma como o assunto do Letramento Digital e suas
especificidades para o ensino esta presente nas escolas do ensino fundamental I, justificamos
nosso interesse de pesquisa uma vez que nos apresentamos como professores e pesquisadores
da area de Letras. Nosso interesse acentua-se quando, no papel de formadores de professores,
percebemos lacunas no que tange as discussdes sobre a aproximagao dos recursos tecnoldgicos
para fins de ensino e aprendizagem nas salas de aula, sobretudo em escolas publicas em que,
em alguns casos, ha restricdo de materiais tecnologicos para uso direto com os estudantes.
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Nesse sentido, para efetivarmos nossa pesquisa, procuramos nos aproximar dos gestores
de dez escolas publicas municipais, pois consideramos que sdo eles que fazem a gestdo dos
materiais e atuam como organizadores diretos das formacdes continuadas que ocorrem ao longo
do ano letivo. Nossa inclinacdo esta ancorada em propostas que problematizem junto com 0s
estudantes posturas, formas de utilizacdo das redes, construcdo coletiva de contetdo, jogos
eletronicos e tantas outras formas de se possibilitar reflexbes e bom uso dos recursos
tecnoldgicos na vida social e dos sujeitos, no sentido de conhecer “antes e acima de tudo,
questionar, desconstruir”. (DEMO, 2007, p. 32).

Diante do exposto, procuraremos trazer discussdes ja realizadas por pesquisadores da area
da educacdo, em especial os que ja dedicaram suas pesquisas ao contexto das tecnologias para
fins de ensino, para a fundamentacéo tedrica de nossa pesquisa. Em seguida, e de forma breve,
apresentaremos nosso método de anélise da pesquisa que se soma a discussdao realizada
sequencialmente ao levantamento dos dados, quando analisamos as respostas trazidas pelos
entrevistados ao nosso instrumento pesquisa. Por fim, apresentamos nossas consideracoes finais
e nossas referéncias utilizadas.

Fundamentacéo tedrica
O papel das tecnologias

Os estudantes da contemporaneidade sdo nativos digitais (PRENSKY, 2018), nasceram
em uma era de grandes avancos tecnoldgicos. Seus habitos sdo diferentes dos da juventude dos
anos 1960 e 1970. Enquanto essas geracdes precisavam ir a biblioteca para pesquisar
determinados livros e realizar minuciosas pesquisas, 0 jovem do século XXI utiliza-se de
mecanismos rapidos e eficientes na palma da mao, usando seu aparelho celular para buscas de
variados fins. Esse novo grupo vale-se da internet e, com muita rapidez e exatiddo, alcanca
resultados a partir de ferramentas que o auxiliardo na tarefa dada por seu professor, quando o
contexto € a escola, por meio de videos, documentos em PDF, artigos, plataformas etc.

Sobre essa questdo, Prensky, (2001) nos esclarece que:
(...) as geracdes que cresceram com esta nova tecnologia. Eles passaram a vida inteira
cercados e usando computadores, videogames, tocadores de musica digitais, cAmeras
de video, telefones celulares, e todos os outros brinquedos e ferramentas da era digital.
(...) Os jogos de computadores, e-mail, a Internet, os telefones celulares e as
mensagens instantaneas sao partes integrais de suas vidas.

O ensino fundamental | recebe os estudantes em uma fase de grandes transformacdes.
Mudancas de escola e em seus modos de lidar com atividades escolares sdo algumas delas, e
trazem alteracOes em sua postura na escola. Eles adentram essa etapa da vida escolar ainda
criancas e, a medida que expandem suas experiéncias sociais, educacionais, familiares etc.,
amadurecem espontaneamente, e isso se da pela forma como a escola, uma das agéncias de
letramento, propde suas atividades e acdes pedagogicas.

Depois, encerrado o ciclo da educacdo infantil, inicia-se uma nova fase, em que o
curriculo escolar, com seus inimeros conteldos, comeca a fazer parte do seu dia a dia e,
portanto, iniciam-se as estratégias de ensino a partir de metodologias que colaborem para que
tais conteudos possam ser aprendidos com sucesso. Os lagos afetivos e 0 modo como sdo
afetados pelas interagdes que ocorrem na escola colaboram de forma significativa para o
desenvolvimento cognitivo e afetivo na formacdo dos sujeitos, entdo inseridos em um novo
contexto de aprendizagens. De acordo com Mahoney e Almeida (2007, p. 15), no que se refere
ao papel da educacdo na dimensdo afetiva, “o afetivo, ¢ que o investimento nesse aspecto
favoreceria as relagdes interpessoais e, portanto, o acesso ao conhecimento”.

A escola é, portanto, em seu papel transformador, uma agéncia de Letramento em
poténcia para o desenvolvimento cognitivo e socioemocional dos sujeitos. As mudangas fisicas,
nos estudantes, sdo bastante notaveis nessa fase e parecem fazer emergir uma significativa
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alteracdo em seus interesses — ha uma necessidade de se provar, o que implica na maneira
como interagem com o outro € com o “eu”, e ¢ nesse momento que eles buscam realizar suas
atividades individuais com autonomia.

Nessa direcdo, é importante que os pais e professores deem a eles a oportunidade de se
tornarem independentes, pois ja ndo precisam de alguém que esteja o tempo todo vigiando,
punindo suas agdes, 0 que comumente lhes causa sentimentos de irritacdo e negagédo. Precisam,
sim, de orientagdes adequadas para aprender a ser e estar no mundo em que vivem. As
preocupacdes ndo devem se esvair, é claro, porém, devem mudar de formato, visto que,
enguanto a crianca necessita de auxilio para quase tudo, desde pegar um objeto no alto do
armario até aos cuidados com a higiene pessoal, o adolescente necessita, em maior parte, de
confianca para a construcdo de sua personalidade e promocao das subjetividades, o que mais
uma vez aponta para a necessidade de se levar em consideragéo o papel do afetivo que permeia

as relacdes de ensino e aprendizagem.

Os estudantes dessa fase inserem-se em uma faixa etaria que corresponde a transicéo
entre infancia e adolescéncia, marcada por intensas mudancas decorrentes de
transformacdes bioldgicas, psicolégicas, sociais e emocionais. Nesse periodo de vida,
como bem aponta o Parecer CNE/CEB n° 11/2010, ampliam-se os vinculos sociais e
os lacos afetivos, as possibilidades intelectuais e a capacidade de raciocinios mais
abstratos. Os estudantes tornam-se mais capazes de ver e avaliar os fatos pelo ponto
de vista do outro, exercendo a capacidade de descentragdo, “importante na construgdo
da autonomia e na aquisicao de valores morais e éticos” (BRASIL, 2010. p. 56).

Os professores e a escola séo orientadores dos estudantes; se, na educacgéo infantil, o
educador deve atentar para que as criangas nao coloquem os materiais na boca e ndo os joguem
no “coleguinha”, citando apenas um dos exemplos comuns a essa faixa etaria, na etapa do
ensino fundamental, ele deve se preocupar em integra-los aos grupos sociais e torna-los
sensiveis as questdes humanas, bem como ensinar os conteldos de modo que 0s prepare para 0
exercicio da cidadania. Todavia, como mencionado anteriormente, esses estudantes anseiam
pela autonomia, e a aposta devera ser em atividades que os incentivem. Logo, as tecnologias
sdo ferramentas essenciais para esse fim, visto que se enquadram as individualidades dos
sujeitos e, a0 mesmo tempo, ndo afetam as relagdes de grupo; ao contrario, auxiliam ainda mais
no processo de ensino-aprendizagem e podem promover um maior interesse nas atividades
escolares.

Nos altimos tempos, tem-se falado muito sobre a implantagdo de uma educa¢do “em
tempo integral” nas escolas brasileiras (BRASIL, 2017). A expressao “educagdo integral” ndo
¢ 0 mesmo que escola em tempo integral, ou seja, sdo conceitos diferentes que exigem
demandas e iniciativas também diferentes da comunidade escolar e de todos os envolvidos na
proposta da escola. A escola em tempo integral é, portanto, uma iniciativa que pode promover
a educacdo integral, por conta das inUmeras situac@es possiveis dentro desse contexto, mas que
exigem investimentos financeiros e humanos para sua concretizacdo. Uma escola que se
preocupa com as disciplinas dispostas no curriculo escolar da mesma forma que se preocupa
com a formac&o emocional dos estudantes e que promove estratégias de trabalho que procuram
dar conta de uma formacéo para alem das ciéncias desvinculadas do mundo real dos sujeitos
que aprendem.

E inegavel que a escola, como espaco fisico, tem se modernizado constantemente, ainda
gue a passos lentos. Computadores, lousas digitais, laboratérios cientificos e salas de video que
contribuem para um trabalho diversificado e atraente para os estudantes, que falam suas
linguagens (DEMO, 2007), ja comegam a fazer parte da organizag&o estrutural das escolas deste
século. Porém, o contexto das tecnologias na educacéo nao se restringe apenas a posse € aos
usos regulares de material tecnoldgico. E preciso ter criatividade para introduzi-los na sala de
aula de forma que motive os estudantes e faca-os ter curiosidades na construcdo do
conhecimento.
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E fundamental que as escolas procurem se adequar a essa realidade tecnoldgica dos
estudantes e que busquem ndo somente ferramentas, mas também cursos de formagdo que
capacitem principalmente os professores que néo estdo familiarizados com essa modernidade,
pois de que adiantariam modernos instrumentos de trabalho se ndo h& conhecimento especifico
para lidar com eles? Sobre o assunto, Paixdo (2019, p. 45) afirma que “o reconhecimento de
que os estudantes de hoje leem e produzem seus textos dos mais variados géneros e em
diferentes suportes €, sendo, 0 primeiro passo que a escola deve dar para uma necessaria e
urgente reorganizagao curricular, estrutural e de praticas educativas.”

Palfrey e Gasser (2011) definem que as pessoas que nasceram antes do advento digital,
mas que adotaram o seu uso, sdo imigrantes digitais, ou seja, essas pessoas sdo estrangeiras no
uso das tecnologias. N&ao € algo natural, como parece aos olhos dos nativos digitais, mas, como
todo bom estrangeiro, essas pessoas podem se adaptar e aderir com fluéncia a essa cultura de
modernizacéo. E o que ocorre com alguns professores. Muitos desses profissionais vieram de
uma época de pouco acesso a informacdo digital, habituaram-se a pesquisar exclusivamente nos
livros e a realizar copias a méo. Esse grupo de profissionais da escola, ndo de forma geral, tem
em mente as aulas expositivas que seus professores realizavam como mediadores, sem utilizar
tecnologias digitais inovadoras, tendo o livro, 0 quadro-negro e 0 giz como as Unicas
ferramentas, tecnologias, que amparavam seu trabalho.

Os professores mais convencionais, vindos de outras geracGes, enfrentam muitas
dificuldades em trabalhar com as tecnologias. Alguns sequer aprenderam a instalar o projetor,
outros ficam acanhados em trazé-las para a sala de aula, pois temem ser ridicularizados pelos
estudantes, ja que eles possuem, em alguns momentos, um conhecimento mais proficiente
tratando-se do uso dessas tecnologias. Eis, portanto, a necessidade de um maior espago para a
discussdo sobre as tecnologias nas capacitacdes de professores, periodos, em alguns casos, antes
do inicio das aulas, nos periodos letivos, e em momentos especificos ao longo do ano em que
os educadores discutem as ideias e o planejamento anual.

Algumas escolas, por motivos particulares, ainda ndo aderiram integralmente ao uso das
tecnologias como ferramentas de ensino. E comum que haja um laboratério de informatica e
acesso a rede por meio do wi-fi, mas, em alguns casos, quem faz uso dessas tecnologias é o
professor, e quanto os estudantes ndo possuem a senha que da acesso a internet e, raramente,
vao até o laboratorio de informatica para realizar pesquisas ou cumprir com atividades sugeridas
pelos educadores. Isso porgue alguns profissionais da educacdo, equivocadamente, acreditam
que o uso das tecnologias pode desconcentrar o estudante, 0 que muitas vezes implica no
regimento normativo da escola, que torna proibido o uso de aparelhos eletronicos.

De acordo com Paix&o (2019, p.88),

(...) ndo permitir o uso das tecnologias no ambiente da escola e da sala de aula é,
sendo, negar a prépria cultura dos estudantes, é ndo reconhecer os espagos de
comunicacdo e interacdo, bem como os recursos de pesquisa tdo importantes e caros
a escola e a formacao dos estudantes. A proibicdo do uso dos aparelhos celulares, nos
dias de hoje, impossibilita, sobremaneira, que as realidades em que vivem o0s
estudantes possam se aproximar dos contetidos curriculares ensinados no dia a dia da
escola.

Do educador, no contexto das tecnologias, espera-se um posicionamento criativo e
provocador a partir das curiosidades dos estudantes, aproximando-se de tecnologias e
metodologias que inovem as praticas de ensino. Do estudante, o papel curioso de descobertas
em meio as inimeras possibilidades que as tecnologias oferecem. As plataformas digitais e a
variedade de aplicativos educativos sdo muito importantes para 0 processo de ensino-
aprendizagem, sdo novos meios de ensinar e de aprender; essas novas formas envolvem
estudante e professor e aproximam ainda mais o ensinar e o aprender, o que, de uma forma
prazerosa e moderna, ressignifica as praticas escolares, dando leveza ao ambiente das aulas e
despertando cada vez mais o conhecimento dos estudantes e as aprendizagens. “Cabe, entdo, a
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nos professores, sobretudo das classes populares, criarmos formas de incluir nossos estudantes
nessa viagem, e para isso, devemos dar a eles 0s equipamentos necessarios para serem bem
sucedidos nesta empreitada.” (COSCARELLI, 2007, p. 29).

Cabe, diante do exposto, as instituicdes de ensino, seus dirigentes maiores e educadores
estabelecer parametros que dialoguem com os profissionais da comunidade escolar sobre a
utilizacdo das tecnologias no cotidiano da escola que promovam ambientes de construgéo de
conhecimento em que o universo digital e os artefatos que os constituem possam estar presentes.
Negociar as regras quanto ao uso de aparelhos eletrénicos € um bom comeco, pois a escola deve
estar atrelada a vida social dos estudantes, e eles estdo acostumados a essa realidade. Além do
mais, politicas de formacao continuada que colaborarem para um repensar constante de préaticas
pedagdgicas mediadas pelas tecnologias sdo emergenciais na atualidade. As tecnologias nao
existem unicamente para descontrair e entreter.

O contexto escolar deve leva-las em consideragdo como um novo material de trabalho,
como uma ferramenta que auxiliara indubitavelmente na construgdo de um novo curriculo
escolar, tornando a aula mais convidativa e prazerosa aos jovens dessa nova geracdo
(BAUMAN, 2013) e promovendo, primordialmente, aprendizagens significativas.

O papel das tecnologias e a formacéo continuada de professores

Com o0 avanco das tecnologias e com a apropriacdo dos inimeros recursos midiaticos
disponiveis para fins de informac&o e comunicacgéo entre as pessoas, 0 que tem colaborado para
que a humanidade cada vez mais necessite de maquinas e aplicativos, a escola se vé cada vez
mais convidada a também se apropriar de tais ferramentas para atualizacdo de suas préaticas

pedagogicas e, naturalmente, para atender ao publico de estudantes da atualidade.
Com a internet os estudantes podem ter acesso a muitos jornais, revistas, museus,
galerias, parques, zooldgicos, podem conhecer muitas cidades do mundo inteiro,
podem entrar em contato com autores, visitar fabricas, ouvir misicas, ter acesso a
livros, pesquisas, e mais um monte de outras coisas. (COSCARELLI, 2007, p. 28)

Mesmo que em uma velocidade ainda lenta, vemos que, aos poucos, impressoras Sao
substituidas por novos modelos, deixando de lado os antigos mimedgrafos, assim como as TVs
e aparelhos midiaticos, que vao ganhando novos formatos, e, dessa forma, a atualizacdo da
velocidade da internet, o que permite que a escola se reconfigure para atender as novas
demandas deste século. No entanto, a resisténcia de parte dos educadores e da gestdo escolar
na atualizacdo desses meios tecnoldgicos para fins de ensino, salvo algumas excecdes,
sobrepBe-se a esse cenario atualizado, motivando a permanéncia de antigas préaticas
pedagdgicas que se mantém com antigos métodos e procedimentos didatico-pedagdgicos do

passado, utilizando-se das tecnologias de sempre, ou seja, a lousa e o giz e os livros didaticos.
Estudos sobre o uso da TICs como recursos educacionais em diferentes niveis de
ensino demonstram que os professores ainda manifestam muitas dudvidas e
dificuldades no uso das tecnologias em sala de aula. Muitos se apropriam de filmes,
videos, musicas, jogos, dentre outros recursos, com fins didaticos apenas como
“adornos” para as aulas, na esmagadora maioria das vezes, sem definir objetivos
didatico-pedagdgicos para seu uso nem relaciond-los aos conteldos de ensino.
(RIBEIRO, 2016, p. 161)

N&o obstante, parece que o esforco no que tange & apropriacdo das ferramentas
tecnoldgicas para 0 ensino, o que ja é de grande escala nos dias atuais, como é o caso da Agenda,
do Drive (armazenamento e compartilhamento de arquivos), do Google Documentos, do
Google Planilhas, do Google Apresentacdes, do Formularios e do Google Sala de Aula, além
de outros recursos presentes, como o Expeditions, Culture & Arts, Hangout, YouTube, Blogger,
Google Sites, Keep, Google Académico etc., que podem ser acessados do computador ou por
meio de aplicativos instalados nos tablets e smartphones, tém sido motivo de estudos e
investimentos nas metodologias de trabalho de professores que atuam no ensino fundamental
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Il e médio, considerando a faixa etaria dos sujeitos matriculados nessas fases e,
equivocadamente, sdo vistos como 0s que se apropriam com maior facilidade das tecnologias
para fins de informacéo e comunicacéo.

Observa-se, portanto, que grande parte das atividades em que aplicativos, redes sociais e
tantos outros mecanismos tecnologicos sdo utilizados para fins de ensino esta mais proxima de
educadores desses niveis, diferentemente do que ocorre com professores que atuam na educagao
infantil e no ensino fundamental 1. “O panorama pouco produtivo da insercao das TICs na sala
de aula nos desafia a pensar em como os professores poderiam explorar o0 computador e a
internet, a fim de formar cidad&os capazes de participar de uma nova cultura (RIBEIRO, 2016.
p. 17), cultura essa definida por Lévy (1997, p. 17) como cibercultura.

Pontuamos, portanto, a necessidade de uma observacéo atenta, principalmente no que diz
respeito a formacdo continuada de professores de todos os niveis, da educacdo infantil ao ensino
médio, para que estejam atualizados e se sintam motivados a dar 0s primeiros passos nos
trabalhos com o Letramento Digital, “encontrando formas alternativas de conhecer a verdade
sobre si proprio” (PIGNATELIL 2000, p. 138). O conceito de Letramento Digital surgiu e
ganhou sentido dentro do contexto moderno em que vivemos, uma era de producdo de
informac&o e conhecimento por meio de plataformas digitais. E importante aprofundar-se nessa
definicdo, pois ela incorre na preparacdo das pessoas para 0 mundo moderno, com 0O
desenvolvimento de habilidades cognitivas, mas também interpessoais.

E a partir dos estudos que discutem o papel da leitura e da escrita como préaticas sociais
(KLEIMAN, 1995), na proposta de uma libertacdo do sujeito (FREIRE, 1980), que
problematizamos a necessidade de formacdo dos educadores para que eles melhor
compreendam as produ¢fes mediadas pelas tecnologias e facam uso delas para fins didaticos.
Em extensdo, compreender a apropriagdo dos mecanismos tecnoldgicos com os estudantes na
escola, uma vez que, desde a mais tenra idade, vemos as criancas com habilidades na
operacionalizacdo dos eletronicos e aplicativos virtuais, 0 que nos motiva a pensar a
necessidade de ja terem suas producdes e criacdes, além daquilo que fazem nesses ambientes
virtuais, considerados pela escola. Isso ndo significa didatizar toda e qualquer atividade das
criancas, mas reconhecer que estamos diante de uma nova configuracdo de estudantes que
exigem da escola novas praticas e posturas diante dessa realidade.

Outro ponto que aqui também merece nossa consideracdo é de que de nada adianta a
gestdo das escolas investir em aparelhos de Ultima geracdo ou construcdo de laboratorios de
informatica com maquinas de ponta se ndo investir, na mesma proporcao, na formacéo de toda
a equipe e da comunidade escolar — e ndo somente na do professor de informaética, muitas
vezes 0 Unico responsavel pela aproximagao das criancas com as tecnologias. E preciso que a
escola entenda a real e atual necessidade de se criar ambientes que, muito além de maquinas
atualizadas, possam problematizar o papel dos atores que agem sobre elas. De acordo com Leffa
(2006), “os professores que usam computadores vao substituir os que ndo o fazem.” Portanto,
diferentemente do que as vezes se afirma sobre a substituicdo dos professores por maquinas, de
acordo com o autor, sdo professores mais bem preparados e proximos de metodologias
atualizadas que substituirdo aqueles que ndo mostrarem interesse nesse esse universo
tecnoldgico.

Defendemaos, assim, um esforco herctleo na formagéo do professor para que este perceba
que a internet e seus recursos tecnoldgicos sdo: a) meios e caminhos para a formacao de sujeitos
éticos, comprometidos com suas a¢des cidadas e posturas humanas de respeito consigo e com
0s outros, ou seja, que a formacdo integral dos sujeitos cognoscentes possa acontecer em
ambientes também virtuais e ndo apenas na sala de aula, como € de costume na educagéo
brasileira; b) que os inimeros recursos disponiveis, tais como smartphones, computadores e
televisores, sons e multimidia, possibilitem um aprender a ser nos contextos de convivéncia
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humana; e ¢) que o professor medeie esse processo com segurancga e conhecimento (ROJO,
2009).

Desse modo, valorizamos as iniciativas metodologicas das escolas que, ao longo do seu
processo formativo durante o ano letivo, colaboram para que didlogos sobre o assunto do
Letramento Digital e as inimeras possibilidades de trabalho com as tecnologias para fins de
ensino possam ser pauta de reunides pedagadgicas e encontros de formacéo entre os educadores.
Valorizamos, ainda, dialogos que problematizem também os textos produzidos na esfera das
redes virtuais de comunicacdo que considerem também as brincadeiras e os jogos eletronicos e
ndo subestimem a criatividade que acontece nesses espacos de convivéncia das criancas de hoje,
ou seja, a de brincar com eletronicos, prestigiando apenas as brincadeiras de antigamente,

tendo-as como as unicas possiveis e permitidas na escola.
Considerando as mudancas constantes na sociedade, registra-se que tanto o espaco
para as brincadeiras quanto os brinquedos ja ndo sdo os mesmos. As criangas brincam
em instituicBes educativas e acompanham a insercao de brinquedos eletr6nicos e das
tecnologias da informagdo e comunicagdo (TICs). Ndo se pode negar a existéncia
desses recursos e equipamentos. (GOMES, 2016, p. 147-148)

Importante destacar que nossa proposta é a de se pensar na utilizacéo das tecnologias para
fins de aprendizagens, ndo didatizando, simplesmente, os instrumentos e metodologias, para
que ndo sejam compreendidos como uma “invasao” de territorios, dos espacos utilizados pelos
estudantes. E possivel pensarmos, mesmo hipoteticamente, na negacdo das metodologias e
instrumentos de trabalho pelos estudantes quando utilizadas para fins de trabalho em sala de
aula, como, por exemplo, a utilizacdo de um video do YouTube, sendo projetado num recurso
multimidia, tal qual uma explicacdo de conteddos pelos educadores em uma aula expositiva
(COSCARELLLI, 2016).

Pensar a proposta da utilizacdo das tecnologias para fins educativos na escola é, de fato,
poder aproximar o mundo virtual e suas inimeras possibilidades de informagdo e comunicacéo
para o fortalecimento de préticas educativas que instrumentalizem os estudantes, desde cedo,
na educacdo infantil e ensino fundamental I, para que saibam operar maquinas e aplicativos a
favor de seu bem-estar no mundo, assim como das pessoas do seu entorno. Sendo assim,
dialogos e problematizacGes acerca do que produzem e consomem no meio tecnolégico €, ja de
inicio, uma excelente iniciativa para o inicio de um trabalho que considere, de fato, a realidade
dos sujeitos em prol da construcdo de um curriculo escolar para a atualidade.

Diante do exposto, é importante ressaltar que é de suma importancia que a formacédo dos
educadores esteja frequentemente atualizada, seja na formacéo inicial, nas universidades, seja
na continuada, quando os professores ja se encontram em efetivo exercicio na docéncia. O olhar
atento as demandas de uma Modernidade Liquida, “de uma sociedade de consumidores, em que
a cultura, em comum com o resto do mundo por eles vivenciado, se manifesta como arsenal de
artigos destinados ao consumo” (BAUMAN, 2013, p. 18), que se vé cada dia mais construindo
subjetividades para se fazer presente nos inimeros espagos de convivéncia da atualidade,
precisa ser considerado em prol da construgdo de um curriculo escolar.

E para compreender como estd o cenario da formacéo continuada dos professores do
ensino fundamental I, passaremos, a seguir, a apresentar o levantamento dos dados coletado em
10 escolas no interior do estado do Parana para observar como a temaética das tecnologias esta
sendo abordada em encontros de formagdo nas semanas pedagdgicas e reunies de formacao
de professores.

Materiais e métodos

Com o intuito de mapear uma pequena regido do norte do Parand, para conhecer como
esta a realidade da formagdo continuada dos educadores do ensino fundamental I no que tange
a abordagem sobre a utilizacdo das tecnologias para fins didaticos, selecionamos dez escolas
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publicas municipais e aplicamos um questionario com questdes abertas para serem respondidas
pela direcdo de cada escola.

A pesquisa teve a caracteristica qualitativa, em que, segundo Severino (2007, p. 145),
Quaisquer que sejam as distingBes que se possam fazer para caracterizar as varias
formas de trabalhos cientificos, é preciso afirmar preliminarmente que todos eles tém
em comum a necessaria procedéncia de um trabalho de pesquisa e de reflexdo que
seja pessoal, autbnomo, criativo e rigoroso.

Além disso, seu teor exploratério, segundo Severino (2007, p. 44),
(...) tem como objetivo principal o aprimoramento de ideias ou a descoberta de
intuicBes. Seu planejamento é bastante flexivel, de modo que possibilite a
consideracdo dos mais variados aspectos relativos ao fato estudado. Na maioria dos
casos, essas pesquisas envolvem: levantamento bibliografico; entrevistas com pessoas
que tiverem experiéncias praticas com o problema pesquisado; a e analise de exemplos
que estimulem a compreenséo.

A pesquisa exploratdria foi bastante flexivel e assumiu a forma de pesquisa bibliogréafica
e, em alguns momentos, de estudo de caso. A escolha das escolas deu-se de forma aleatoria, e,
entre as convidadas a participar, as dez primeiras que nos deram retorno positivo foram as
participantes para a coleta de dados. Utilizamos questionrios com perguntas abertas. As
diretoras solicitaram informacdes sobre a presenca das tecnologias em suas escolas, bem como
da atual situac@o no que tange a formacéo dos educadores para a utilizacdo das tecnologias em
sala de aula. Foram divididas cinco escolas para cada um dos pesquisadores, somando-se,
portanto, as dez escolas participantes. Cada um dos pesquisadores foi a campo para a entrevista
com as gestoras.

Questionamos as diretoras das escolas sobre: a) o numero de estudantes; b) a temaética
abordada na Semana Pedagdgica do inicio do ano letivo de 2020; c) a ocorréncia de alguma
abordagem sobre o0 uso das tecnologias com os professores nos ultimos cinco anos; d) percepcao
da necessidade da gestdo e dos educadores em abordar o assunto das tecnologias nos encontros
pedagdgicos; e e) quais tecnologias estao presentes na rede municipal de ensino e na sua escola.

Do total de dez diretoras, cinco tiveram disponibilidade para responder oralmente as
questdes, e suas respostas foram registradas no instrumento de pesquisa pelos pesquisadores.
As outras cinco preferiram responder por mensagem de celular e/ou por e-mail. Vale lembrar
que sdo escolas publicas da rede de ensino municipal com perfis muito semelhantes, no que diz
respeito ao nimero de estudantes e de professores.

A seguir, apresentaremos as questdes e suas respectivas respostas, acompanhadas de uma
analise sobre cada uma delas.

Resultados e discussoes

Tendo apresentado nosso referencial tedrico, que fundamenta as discussdes propostas
sobre 0 uso das tecnologias e a necessidade de se instrumentalizar o professor em formacao
continuada, e também nossa metodologia de andlise, passamos a apresentar o resultado de nossa
pesquisa e as discussdes sobre tais resultados, aproximando-os do nosso referencial teorico.

Para isso, trazemos as questdes feitas aos gestores, publico participante de nossa pesquisa,
na ordem em que foram realizadas no instrumento de levantamento de dados, com as respostas
dadas pelos sujeitos na integra. Abaixo de cada apresentacdo dos dados, inserimos nossas
discuss@es analisando a resposta.
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1 — NUmero de professores na escola
Escola 1 — 17 professores e 2 estagiarios

Escola 2 — 32 professores, inclusa a equipe pedagogica

Escola 3 — 37 professores, considerando os 3 periodos de funcionamento da escola
Escola 4 — 46 professores

Escola 5 — 20 professores

Escola 6 — 17 professores

Escola 7 — 41 professores

Escola 8 — 25 professores

Escola 9 — 20 professores

Escola 10 — 39 professores

Total: 296 professores das 10 escolas participantes
Fonte: A pesquisa.

2 — Qual a tematica abordada na semana pedagdgica no inicio do ano letivo de 2020?
Escola 1 — Alfabetizacdo e Ensino da Lingua Portuguesa no contexto da BNCC

Escola 2 — BNCC e Plano de Ensino
Escola 3 - BNCC e Plano de Ensino
Escola 4 — O Plano de A¢do Pedagdgico no contexto da BNCC

Escola 5 — Discussao sobre o plano municipal de educac¢éo, avancgos e perspectiva para 0s
proximos anos, melhorias dos projetos pedagogicos desenvolvido na instituicao.

Escola 6 — BNCC

Escola 7 — Né&o tivemos semana pedagdgica nesse inicio de ano — Os professores ficaram a
disposicdo da escola

Escola 8 — BNCC
Escola 9 — BNCC

Escola 10 — BNCC — Motivacéo e Planejamento
Fonte: A pesquisa.

Apenas uma das escolas respondeu dizendo néo ter realizado a formacao dos educadores
na semana pedagdgica no periodo inicial do ano letivo de 2020. Todas as demais apontam a
BNCC como sendo o conteudo trabalhado com os educadores. O fato de esse documento ter
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chegado muito recentemente para as escolas brasileiras tem motivado os professores a trabalhar
e se apropriar dos contetidos dele. Nesse sentido, compreende-se a razdo de todas as demais
escolas terem apontado esse tema, por se tratar de uma orientacdo da gestdo em se aprofundar
nele.

3 — Nos Ultimos 5 anos, foi realizada alguma formacao/palestra/capacitacdo com a tematica do uso de
tecnologias na educacao?

Escola 1 — “Ndo necessariamente uma temdtica que fosse exclusivamente focada na
tecnologia, mas surgiram algumas discussdes durante as nossas capacitacoes, 0s
professores sempre se interessam, fazem perguntas sobre; é uma necessidade deles, né?”

Escola 2 — “Ndo tivemos uma capacita¢do que focasse somente no uso das tecnologias, nos
ultimos dois anos temos falado muito sobre a BNCC, entdo sempre surge essa discussao.
Na prépria BNCC a gente percebe que fala-se muito sobre o uso de um material digital na
sala de aula.”

Escola 3 — “Bom, do tempo que estou aqui como diretora, ndo tivemos nenhuma palestra
que tratasse desse assunto exclusivamente. No ano passado nossa capacitacdo também foi
sobre o plano de ensino, curriculo escolar e BNCC, entdo surgem questdes que se ligam as
tecnologias... tem 14 a competéncia de vocé utilizar diferentes linguagens na sala de aula,
ai quando surge essa discussao, e tem surgido, a gente (professores) sempre tenta
encontrar meios de encaixar isso na sala de aula; ndo é facil, alguns professores tém muita
dificuldade, mas sempre recomendamos que eles tentem trazer coisas novas para 0s
estudantes, pra que a aula ndo fique naquela mesmice, os estudantes adoram slides, filmes,
videos; tem até o professor Renato, de Artes, aqui, ele trabalha muito com mdsica... a gente
Vé que os estudantes gostam muito.”

Escola 4 — “Infelizmente nd0, mas a gente sempre toca nesse assunto nas reunides, essa
necessidade de se modernizar um pouco, ta tudo se modernizando, né?”’

Escola 5 — “Ndo tivemos nos ultimos 5 anos uma capacita¢do voltada somente para o uso
das tecnologias em sala de aula, mas esse ano, por exemplo, tratamos da alfabetizacéo,
entdo surgiram discussdes sobre formas de alfabetizar e entdo debatemos né, que a
tecnologia colabora bastante pro Letramento; as criancas hoje em dia aprendem muito
mais usando a internet, videos. Tem muitos casos ai de criancas que comegcam aprender
inglés com o YouTube, falam mais gracas a esses desenhos interativos. Temos tratado
muito da BNCC, isso em qualquer escola, entdo é comum que em algum momento falemos
sobre as tecnologias. Aqui a gente tenta introduzir aos poucos, tem melhorado bastante.”

Escola 6 — “Sim, mas penso que deveria ocorrer com mais frequéncia, tendo em vista a
mudanga tecnologica em que nossa sociedade vive.”

Escola 7 — “Ndo tivemos nenhuma capacitacado relacionada a tecnologia.”

Escola 8 — “Quanto a formagdo sobre o uso da tecnologia tivemos um curso chamado
PROINFO e s0.”

Escola 9 — “Nao

)

Escola 10 — “Nao recebemos nenhuma formagdo e capacitagdo sobre tecnologias.’
Fonte: A pesquisa.
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Sobre essa questdo, apenas as escolas 6 e 8 afirmam ja ter sido trabalhado o assunto das
tecnologias em formagdo em semanas pedagogicas. A escola 8 aponta o Prolnfo como tematica
dessa formacdo. No entanto, todas as outras sinalizam a importancia de se trabalhar essa
teméatica com os professores, dizendo que ha momentos em que esse assunto emerge nas
reunides pedagdgicas, ainda que de forma indireta. Sinalizam, inclusive, que esse € um assunto
tratado na BNCC, ou seja, sobre a importancia das linguagens no trabalho com os estudantes,
e ddo a devida importancia para esse tipo de formac&o junto aos professores.

Algumas das respostas, como séo os casos de 1, 2 e 4, comentam que, embora ndo tenham
tido formacGes especificas sobre o assunto, ha dialogos entre eles, apontando para essa
necessidade. E importante observar que, ainda que sem o inicio de formagdes para esse fim, ja
se prevé e se sente a necessidade de iniciar dialogos sobre o0 assunto das tecnologias com o0s
educadores. Mais que o Prolnfo, uma realidade voltada para a formacdo profissional dos
educadores, 0 uso das tecnologias para fins didaticos ja € uma emergéncia na realidade das
escolas. Tal reconhecimento vem ao encontro do que aponta Rojo (2009) sobre a necessidade
de se fortalecer e dar autoridade ao tratamento com as multiplas linguagens encontradas no
campo das tecnologias.

No geral, com base nas respostas dadas pelos entrevistados, percebemos que nao tem sido
dada a devida importancia na atualizacdo dos professores para essa temética quando da
organizacdo das semanas pedagogicas e reunides de professores nos eventos institucionais.

4 — Os professores/gestdo tém visto esta necessidade, ou seja, a de se capacitar para a utilizagao de tecnologias
na escola?

Escola 1 — “Com certeza, temos professores mais jovens que tem mais facilidade em levar
atividades modernas para os estudantes; slides, videos, filmes... e leva pro laborat6rio, mas
nos... eu também e os professores mais velhos, a gente sofre bastante, até na nossa casa, as
vezes tem que perguntar pro filho como que faz a configuracéo do celular, do computador,
mas € uma necessidade de todo mundo né? A recomendacdo que a gente passa para 0s
professores, é que levem atividades, materiais diferentes para os estudantes para ser uma
aula bem ludica e gostosa para eles.”

Escola 2 — “Sim, ndo tem como né? Tenho professores aqui que tem muita dificuldade, até
pra me enviar os planos; é uma necessidade nossa. Mas estamos dando 0 nosso jeito, nos
dedicando, por isso é sempre bom ter professores mais jovens, eles tém mais facilidade,
novas ideias. Mas sim, a gente sempre percebe essa necessidade.”

Escola 3 — “Com certeza, a gente cobra deles (professores) que pesquisem em casa, que
tentem aprender pra trazer para os estudantes, mas a gente sabe que é dificil, de repente se
viesse alguém algumas vezes por ano pra ensinar um pouco, seria bem bom.”

Escola 4 — “Tenho professores que estdo aqui comigo ha anos, alguns se acostumaram a
metodos mais convencionais, sabe? Livro didatico, quadro negro e giz, ai é 6bvio que as
coisas iam mudar conforme os anos fossem passando, os estudantes chegam com um
celular novo cada semana, falando coisas que a gente ndo tem a menor nogao do que é
(risos). A escola precisa se modernizar e nos professores, diretores também; mas
precisamos de recursos né? E dificil. Aqui na escola gracas a Deus tenho professores
jovens, uma boa parte é bem jovem, alguns sdo PSS, eles ajudam uns aos outros, ensinam
uma coisa aqui é outra ali, ajuda bastante.”

Escola 5 — Sim, como eu te disse, aos pouquinhos a gente vai se adequando a realidade
deles (estudantes). Uma aula um professor traz um livro com desenhos num formato digital
e mostra pra eles, outro traz slides. Aos pouquinhos vamos introduzindo, € claro que tem
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professor que tem mais aptidao, consegue manusear a internet com tranquilidade, pinta e
borda né (risos). Mas sim, nds precisamos aprender mais, nos capacitar mais pra ensinar
de outras formas para esses estudantes que estao ficando cada vez mais moderninhos
(risos).

Escola 6 — Com o avancos das tecnologias, seja no dia a dia ou no ambiente de trabalho,
percebe-se a necessidade da capacitacdo, na area tecnoldgica, pois a mudanca na
sociedade, bem como a relacdo da tecnologia com a parte pedagdgica faz com que
alguns de nossos professores, apresentem uma rejeicao ao ter que se utilizar de algumas
ferramentas tecnoldgicas, pois ao analisar a geracdo em que eles viveram acaba sendo
novidade, desta forma a necessidade de desmistificar as tecnologias e suas utilidades.

Escola 7 — Os professores veem essa necessidade pois eles tém dificuldade de inserir a
tecnologia nas aulas.

Escola 8 — O RCO registro de classe online. Alguns professores estdo com dificuldades no
manuseio 0 mesmo. Quanto ao uso pedagdgico ainda é pouco usado

Escola 9 —sim

Escola 10 — Sim, com certeza. Agora mais que nunca estamos sentindo esta necessidade
dos professores estarem aptos para saber usar estas tecnologias na escola. Sabemos que
ainda tem professores que ndo tem habilidades para mexer com estas tecnologias.

Introduzimos 0 RCO no municipio dai a necessidade de formacao para os professores.
Fonte: A pesquisa.

Com as respostas a essa questao, fica clara a resisténcia que muitos professores tém, além
das dificuldades que encontram na utilizacdo das tecnologias para o trabalho em sala de aula.
Algumas das respostas sinalizam o perfil dos educadores mais jovens como sendo aqueles mais
préximos e aptos a utilizarem as tecnologias, e colocam os mais velhos como inseguros e
resistentes a essa utilizagéo.

E valido pontuar que nossa experiéncia no acompanhamento de professores em encontros
de formacdo e assessorias pedagdgicas nos mostra que nem sempre isso ocorre. Em alguns
casos, temos professores novos em idade e também em exercicio que apresentam maiores
resisténcias na utilizacdo de metodologias inovadoras, como a utilizagdo das novas tecnologias,
por exemplo. Nesse aspecto, € valido aproximar o que Leffa (2006) afirma sobre a possibilidade
de os professores mais conectados com as tecnologias substituirem os menos proximos dessa
realidade, visto que considera nula a possibilidade de uma maquina substituir o professor em
sala de aula.

As respostas das escolas 8 e 10 apontam para a necessidade de os professores se
apropriarem desse conhecimento tecnolégico, porém, ndo para fins de ensino, mas para o
cumprimento de obrigages profissionais, como o preenchimento dos registros de classe, o que
chamam de RCO (Registro de Classe On-line). Permanece, contudo, a clareza de que 0s
gestores estdo percebendo a necessidade de se apropriarem das tecnologias e as veem como
necessarias para o trabalho em suas escolas.
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5 — Quais séo as tecnologias presentes na rede municipal de ensino?
Escola 1 — “Temos o laboratorio de informdtica aqui, os professores receberam um tablet

pra trabalhar também, temos os projetores.”

Escola 2 — “Nos temos aqui a sala dos computadores, os estudantes podem usar. Os
professores normalmente trazem o notebook deles quando querem trazer algo pra sala de
aula, mas temos o projetor aqui também, a sala de biologia...”

Escola 3 — “Temos o laboratorio de Informatica, uma sala com projetor, para aulas com
slides... Os professores receberam um tablet no ano retrasado... ah, temos as TVs também,
Nao sao de ultima geragdo, mas os professores usam bastante.”

Escola 4 — N&s temos o laboratorio de informética como vocé observou, TVs nas salas,
temos o laboratdrio de Quimica e Biologia. Os professores receberam tablets no ano
retrasado, mas preferem usar o proprio notebook mesmo, eu até entendo. Ah, recebemos
um quadro digital, mas ainda ndo usaram, acho que ninguém sabe mexer ainda. Estou
cobrando deles (professores) que aprendam, os estudantes vao adorar.

Escola 5 — Temos os computadores, as TVs, temos uma sala com quadro digital e radios
que os professores de Educacdo Fisica e Inglés normalmente mais usam.

Escola 6 — A tecnologia mais recente implantada no municipio e na institui¢ao, € o Sistema
de Registro On-line RCO, que substitui o livro de Registro manual, desta forma para a
utilizacé@o desta ferramenta é necessario ou o uso de computadores ou de aplicativo no
proprio celular do professor, os computadores e outras tecnologias, como data show,
impressora e a prépria internet para a navegacao em sites sao disponivel e acessivel a
todos.

Escola 7 — Datashow. Computadores, mas ndo um laboratoério de informatica.

Escola 8 — Nossa escola tem computadores e impressoras na secretaria, coordenacao e
sala de professores. Fontes de pesquisa e documentacdo. Temos datashow que é usado por
alguns professores. Sdo poucos 0s recursos.... Mas fazemos de tudo pela busca de um
ensino de qualidade.

Escola 9 — Datashow.

Escola 10 — Somente computador com o uso da internet. Celular.
Fonte: A pesquisa.

Diante das respostas a essa questao, podemos perceber que as escolas possuem 0 minimo
de equipamentos necessarios para o trabalho com pesquisas e producGes que possam ser
realizadas mediadas pelas tecnologias. A existéncia de laboratorios em quase todas as escolas,
bem como outros recursos, como datashow, internet, celulares e tablets, é indicio de que o
minimo necessario de equipamentos ja esta a disposi¢do, mas, em continuidade as respostas
anteriores, € essencial e prioritario o movimento de construcdo de ambientes de aprendizagem
para os educadores, para que se apropriem desses recursos e tornem-se familiarizados e
capacitados para opera-los; ndo para beneficio préprio, como o preenchimento de registros de
classe somente, como mencionado em duas das respostas, mas, sobretudo, para utiliza-los como
estratégias metodoldgicas em que as linguagens utilizadas no universo virtual sejam utilizadas
em sala de aula para fins de aprendizagens.
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Em extensdo as proposi¢es de Coscarelli (2007) e Ribeiro (2016), notamos, com as

respostas a essas questdes, a existéncia de uma gama de possibilidades que o professor pode

utilizar para fins de ensino e para as, pesquisas. No entanto, € preciso que tais possibilidades

sejam utilizadas com finalidades claras dentro da organizagdo didatica e do planejamento de
aulas, para que ndo sejam apenas adornos sem objetivos especificos para a aprendizagem.

Consideracoes finais

Com o objetivo de problematizar a importancia da formagéo continuada de professores
da educacdo basica do ensino fundamental I, expusemos nosso levantamento tedrico de base
para as discussdes sobre as tecnologias e a formacdo continuada de professores. Apesar do
investimento intelectual que origina inUmeras producfes académicas sobre as questdes que
envolvem o Letramento Digital (Coscarelli, 2007, 2016; Demo, 2007; Lévy, 1997; Prensky,
2001), que deve estar presente nas escolas em todo o Brasil, percebemos que ha pouco
investimento no que tange a formagdo dos educadores para o trabalho em sala de aula com o
uso das tecnologias. Além disso, notamos que a apropriacdo dos meios tecnologicos é muito
mais uma pratica dos professores da educacédo béasica, no ensino fundamental 11 e médio, por
terem uma falsa impressdo de que esse publico, por sua faixa etaria, tem mais familiaridade
com as novas tecnologias.

Os dados que coletamos da pesquisa realizada nos trouxeram informac@es que mostram
a falta de formac&o continuada de professores da educagéo basica do ensino fundamental | para
qgue compreendem o Letramento Digital e, principalmente, os recursos e possibilidades de
trabalho com as tecnologias para fins didaticos. Ainda que as escolas reconhegam como
necessaria e tragam essa discussdo em seus encontros pedagogicos e reunides, outros temas tém
sido priorizados, como a BNCC (BRASIL, 2017).

Outro ponto importante a ser considerado € que as escolas possuem seus laboratérios,
internet, celulares, tablets e outros artefatos da tecnologia, que podem dar subsidios ao professor
para iniciar um trabalho com o uso de tecnologias, porém, os gestores reconhecem e afirmam,
em alguns momentos, que essa pratica tem sido para os professores mais jovens, que estdo
chegando as escolas com conhecimentos mais aprimorados e atualizados sobre esse contetdo.
H4, portanto, um certo conformismo quando se destaca que os mais velhos sdo mais resistentes
a essa pratica.

Procuramos, portanto, apresentar uma discussdo tedrica sobre a importancia de se
considerar a necessidade de fortalecimento nas formagdes continuadas dos educadores do
ensino fundamental | das escolas brasileiras para 0 uso dos recursos das tecnologias para fins
de ensino. Na sequéncia, apresentamos nosso levantamento de dados, realizado em dez escolas
localizadas no norte do estado do Parand, para compreendemos como estdo sendo realizadas as
formagdes dos educadores e como 0s assuntos Letramento Digital e uso das novas tecnologias
tém sido abordados para esse publico.

Registramos, assim, a necessidade de maiores investimentos na educagdo baésica,
sobretudo, nas escolas puablicas do ensino fundamental 1, onde encontramos maiores
necessidades, para que colaborem para que as aulas nessa fase ocorram com mais aproximacao
entre dos interesses dos estudantes da atualidade, reconhecidos como nativos digitais, com a
intencdo de que o curriculo escolar dialogue com as realidades vivenciadas na vida cotidiana
das criancas.
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